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PART TI.-

CONCEPTE I JUSTIFICACIO DE L'EDUCACIO
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CONCEPTES GENERALS

El concepte d educacid

El terme "educacidé" és d’ds comd, cosa molt comprensible donada la

riquesa i importancia del seu significat.

En tots els intents de definicid s‘hi adverteixsen uns denominadors

comuns, especialment la idea de psrfeccicnament -una persona educadas és

més perfecta gque una altra sense educar-, perd també s‘hi observen dife
réncies remarcables o, si més no, una insistdncia en alguna dimensid o
conseqgllencia per scbre les altres. Fl fet &s que a tota definicid s hi

projecta una interpretacid de 1’ home i de la vida:resumint, una filosofia.

Per donar-se compte de la complexitat i riquesa del terms "aducacid",
res millor que passar revista, encara que sigui breument, a les princi-
pals dimensions en las gque insisteixen els autors, a 1’hora que analit-

zem la filosofia general que inclou cada una d’elles,

l.- Culminacid de les possibilitats de 1’home. Mit jangan 1‘educacid

1°home assoleix la culminacié de la ssva naturalesa. No s”afirma tan sols
gue un home educat es més perfecte que un altre sense educar, sindg que
la manca absoluta d“infludncia educativa faria impossiblse l'ascansid a
la humanitzacid. Els casos de "nens Baluatgég", abandonats gairebd aca-

bats de ndixer (1), confirma aquesta asseveracid.

Autors que remarquen aquestes possibilitats de 1 educacid sén, per

exenpla:

- Kant: "L "educacid és el desenvolupament de tota la perfeccid gque

porta 1 home en la seva naturalesa"

~ Stuart Mill: "L “educacid #NsS acosta a la perfeccid de 1a nostra

naturalesa"™.

Encara que amb un concepte diferent de la(gﬁkuralesa humana, tant
Kant com Mill veuen en 1’educacid el desenrotllament duna capacitat
intrinseca a 1 “homs. Es tracta d afirmar que la tasca educativa és
1’aceid suprema que es pot fer a la naturalesa humana perqué aquesta lo
gri la seva plenitud. L ‘optimisme quant els resultats é&s, doncs, ben
palds. Altres definicions que insisteixen tambd en 1 educacid com a mitjd
per cumplir el destf{ humd podr{en ésser:



~ Dant: "L ‘objectiu de 1 educacid és assegurar a 1 home 1 eternitat.

- Spencer: "La funcid d”educar &s la de preparar la vida completa".

2.- Infludncia dequda 2 1°accid humana. Tots els autors estin d’acord

en que 1°educacid presupasa perfeccionament, perd no tot perfeccilonament
és fruit de 1° educacid. Es aixi que cap diferenciar educacié d’evolucid

o desenrotllament.

El desenrotllament es deu a un conjunt d‘estimuls interns i externs
prodults exclusivament per el ser humd., Aguesta faceta de 1 educacid &s

una de les més remarcades pels autors:

- Nassif: "L “educacid és 1’accid d“un home cabal sobre un home total".
- Willman: " “educacid &s 1°influx previsor, dirsctiu i formatiu de
la joventut, de cara a fer-la participar dals béns que ssrveixen

de fonament a la societat".

Aix{, doncs, s exclouen com a infludncies propiament educatives to-
tes les que serien causades per la naturalesa fisica, Només en ssentit fi
gurat es pot parlar de 1“"educatiu" que resulta la contemplacid dun

paisatge, posem pel cas,

Perd molts autors no s‘acontenten amb afirmar gue les influéncies
educatives sdn les exclusivament humanes, sind gque només otorquen aquest
valor a les que s exerceixen d’una manera plansejada, intencional, és a

dir, de cara a la finalitat que es pratdn assolir:

- Cohn: "L “educacid és 1°influx conscient i continu sobre la joven-

tut ddctil amb sl propdsit de formar-la",

- Garcia Hoz: "L “educacidé &8s el perfeccionament intencional de les

facultats sspecifiques de 1‘home".

~ Planchard: "L “educacid consisteix en una activitat sistemdtica
exercida pels adults saobre els infants i adolescents, principal-
ment per preparar-los per a la vida completa en un medi determi-

nat",

3.~ Ajuda i auxili a partir de la cooperacid wvoluntaria. L "educacid

no 6s una imposicid; demana la lliure adhesié del subjecte als estfmuls
i ajudes que se 1i ofereixen. Aquesta afirmacid la sostenen sobretot els

autors que, per una banda sdn conscients del poder limitat que té 1 accid



educativa, i, per l°altra, parteixen del principi de la llibertat perso

nal.

- Debesse: "L ‘educacié no crea 1 home, 1°ajuda a crear-se a ell ma
teix",
- Hubert: "L “educacid és una tutela que té per objecte menar el

subjecte fins que no nacessita d’ella".

Insistir en la col.laboracid voluntaria, en la lliure adhesid als
principls sustinguts per una determinada accid sducativa, presuposa re-
butjar 1°adoctrinament i la imposicid com accions no-educatives. F1 pro
blema sorgeix guan la infludncia educativa s esdevé sobre subjectes que
encara no han assolit 1“estadi de maduresa que permet la reflexid i la
1liure adhesid a uns principis. Llavors, s hauria d’admetre que no &s

possible parlar d educacid en sentit aestricte.

4.- Procés de realitzacid individual. Tats els que situen la indi.

vidualitzacid com a meta primordial de 1°4sser hum? insisteixen especial

mant en aguesta conseglidncia de 1 educacid:

- Kerschenstelner: "L “educacié consisteix en distribuir la cultura
perqu® 1°homs organitzi els seus valors a la seva conscidneia i

a la seva manera, d acord amb la seva individuaslitat".

9.=- Procés de socialitzacid. Gracies a 1 educacid 1 individu s in-

corpora a la cultura i normes vigens en el medi social. Aguest tret so-
cial de 1 educacid és destacat sobretot per quants la consideren com a

primordial:

- Durkheim: "L “educacid té com a missid desenvolupar en el educand
els estats fisics, intel.lectuals i mentals que exigeixen d‘ell

la societat polftica i el mitjd social al que estd destinat".

- Suchodolski: "El contingut esencial de 1 educacid radica, sobretot,
en formar un home capag d’elevarse el nivell de la civilitzacid

moderna, o sigui, de trobar el sentit de la vida en aquast mdn

nou™.,

Aclariments terminoldqics

No es tracta, per suposat, de fer una definicid que inclogui les

cinc dimensions comentades, encara que no cap dubte de gue 1 “educacid



les comprén a totes., Saom conscients de que gqualsevol definicid que aven
turéssim seria igualment parcial; per aixdé es millor que el lector

s “arrisgui a cercar la seva personal.

Amb aguesta intencid crelem necessari clarificar el significat
d‘una s¥rie de termes que molt sovint s usen inadequadament com a sinde

nims.

Per a molts formacid equival a educacid. Aquest terme fou encunyat
per Willmann (2) considerant de que venia a ser el resultat de 1 educa-
cid; d’aquesta mateixa opinié foren autors com Flitner i Gattler, les
idess dels quals s“han d’interpretar baix sl supdsit de que 1 sducacid

sigui patrimoni exclusiu d“una stapa des la vida humana {3).

Un altre autor alemany, Krieckemans, ja estableix els matisos gue
avui considerem com a w3lids: 1°educacié fa referdncia preferant a la
valuntat mentre la formacid estd referida al intel.lecte, al coneixemant
integrat plenament sn la personalitat del subjecte (4), Tan sols ens par
metem afeqir una matisacid per l1la nostra part: els coneixements adqui-
rits ser2n formatius sempre que siguin concordes amb 1’escala de valors
que pretén 1 educacid; d altra forma es tractaria de coneixesments defor
matius, Perd la referdncia al intel.lecte que fa la formacid ens porta
a un altre concepte important, i sovint també confds amb 1’ educacid:

1“instruccid.,

La instruccid, terme derivat de in-strusre, significa stimoldgica-

ment construir dintre, la podem estudiar com un producte o com un procés.

Com a producte, cal diferenciar-la de l‘educacid i la formacid, La ins-
truccid es distingeix de leducacid en sl fet de que la primera es refe-
reix exclusivament al terreny intel.lectual, mentre que 1°educacidé com-

prén totes les capacitats de 1‘home.

Una persona instrulda és la que poseix coneixements ferms d“una ma
teria, sense que aixd suposi cap referdnecia & la seva moralitat. Perd
quan la instruccié es troba amb armonia amb 1’escala de valors educatius,

podem parlar de instruccid Pormativa; en sl cas contrari, ens trobarfem

davant d“una instruccid deformadora, com hem dit antsriorment. Per il.lus
trar aquesta diferdncia, pensi’s, per axemple, en 1 “adquisiecid de conei

xements matemdtics i en 1’adquisicid de coneixemants sobre com robar.

Com a procés, la instruccid comprén dues fases: 1’ensenyament o



accid de presentacid dels coneixements i 1 aprenentatge o accid de cap-

tacid -i a vegades ulterior modificacid- dels esmentats coneixements.
Tindrem instruccidé quan ambdues fases del procés conflueixin arménica-
ment, ja que, com escriu Titone, "una cosa és ensenyar i un altra ins-

truir. Instruir és ensenyar amb afecte" (5).

Les relacions que mantensen els conceptes esmentats podriem represen

tar-les aix{:

f educacié_
Y —
finalitat ! finalitat
educativa | __ [ ) _ no-educativa
furmacidi ) deformacid
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Per Gltim, voldrfem comsntar un altre concepte, no emprat agquest cop
com a gindnim de 1“educacid, sind Ja adelantat com a diferent; ens refa-

rim a 1 adoctrinament.

Es diffcil conseguir una unanimitat tocant al significat del verb
“adoctrinar, Alguns autors només insisteixen en el tipus de continguts que
intervenan en el procés; altres ho fan en la forma de pressentar-los, Al

nostre entendre, un autor que ha tractar la qiestid amb tota claredat és

J. Passmore, fquan escriy:

... los diferdncies entre 1 educador i 1’adoctrinadar resideixen en

que aquest dltim tracte les normes com "inherents a la natyralesa de
les coses", com si no fos ni tan sols concebible que poguessin ser
dolentes... L “educador pel contrari, saluda al criticisme; estd pre-

parat per admetre gue no semprs coneix les respostes" (6),

Aix{, doncs, 1l‘acte dadoctrinar no es presenta com un didleg obert,
on els interlocutors s ‘expressin amb llibertat i intercanviln asls seus
criteris { opinrions. En el adoctrinament existeix una pressié per obligar

i convdncer a 1°altre, tot al contrari d’alld que es deu perseguir en el
didleg educatiy.



Caracteristiques de 1 educacid sistem3tica actual

Encara que el terme "actual" o "modern" siqui sempre relatiu, sota
aguest t{tol situarem les principals tend2ncies de 1 educacid seqans

proclamem la majoria dels pedagogs que treballen en els momantg presents,

1.~ L’educacid com a tasca permanent. Aquest calificatiu -educacid

permanent- fou adoptat per la Unesco el 1965, després del informe de

Paul Lengrand, i pretén concebir 1‘educacid com una organitzacid integra

da que abargui alhora tota la vida temporal del individu 1 tots els drets
d“aquesta vida, Els mots del missatge de R. Maheu amb motiu de 17Any In-

ternacional de 1°Fducacid (1978), sén molt {l.lustratius al respecte:

"L “educacié deu manifestar-se com una activitat permanent i omnipre
sent. No es pot ja concebir-la com una preparacié per a la vida,
siné com una dimensid d aquesta, caracteritzada per una adquisicid
continua de coneixements i una constant revisid dels nostres concep

tes"™.

L “educacid com a tasca permanent conclueix amb la vells divisid ds
la vida humana en dues stapes: de preparacid i d“aplicacid dels coneixe-
ments adquirits, També romp amb la creenga de que els adultes no tenen
flexibilitat per apendre i que els coneixements i actituts fonamentals

deurien adquirir-se durant el periode d’escolaritzacid cbligatdria.

Les conseqllencies d’aguesta concepcid de 1’educacid sdén miltiples,
tan a nivell personal com social, La principal és, segurament, la insis-
téncia amb la necessitat de unir 1°‘estudi amb la practica, 17aula amb la

professid, tal com ja han fet palsos com Xina i Sudecia.

2.- Democratitzacid. Després que tota la histdria de la humanitat

prova que 1 educacid sistem3tica ha siqut d’ds exclusiu d’una minoria,
reclamem avui gque sigui un dret de tot ciutadd, com a garantia d iqual-
tat i democracia social., I encara es demana més: les institucions sduca-
tives no han de limitar-ss a impartir la mateixa educacid per a tothom,
siné que deuen preocupar-se de compensar les desiqualtats que sdn fruit

del diferent origen social.

Tot aixd sense menysprear les caracteristiques personals de cada

subjecte, el gqual només &s iddntic a ell mateix i mereix un tracte edu-



catiu d“acord amb les seves qualitats i caracteristiques personals, La
democracia educativa no s ha d sntendre, per tant, com "una educacid

idéntica per a tothom", sind com una educacid personalitzada.

Per portar a la practica agquests desitjos es demana una escolarit-
zacid obligatdria i gratulta i el 1liure sccés a tots els nivells de
1 educacid. Tot i gue no manquen veus que, també en defensa de la demo-
cratitzacid, consideren gue s hauria de suprimir el sistema d educacid
escolar, com a primer pas per aconseguir-la (Illich, Reimer, Cirigliano,

Goodman, stc.).

3.- L educacid cam a tasca critico-reflexiva., La visid actual de

»
1l‘educaciéd no es limita a la reproduccid de models, amb una sobrevalorit

zacid de la memdria i capacitat imitativa.

Concebuda 1"educacid com un didleq enriquidor entre dues personali-
tats, el principal objectiu que pretén es la clara conscidncia de la
rgalitat que rodeja el subjecte perqud, coneixent-la, actul en ella d’una

manera lliure i reflexiva. £s el que Freire ha denominat "conscientitzacig".

Només la critica reflexiva davant la realitat proporciona la flexi-
bilitat necessi3ria per adaptar-se als continus i acecelerats canvis so-
cials. Només aix! ser3 possible fomentap aguesta finalitat tan important
par la llibertat: la creativitat, impdtant no sols a nivell individual,

sind també a nivell col.lectiu, a la recerca de societats no-conformistes.

L “educacid critica ha plantejat profuns canvis metodoldgics, com
1’incorporacid del treball en grup i la participacid dels educands a
1%accié crftica; és en el dilleg grupal a on apareixen diferents concep-
cions de la realitat que permeten ampliar i reflexionar sobhre las dife-

rents maneres d entendre el mén i la vida.

4.- L "educacid com a tasca sistemdtica controlada. L “avang assolit

en les diferents cidncies de 1 educacid permet superar la concepcid de

1“educaciéd com una tasca rutinaria i intuitiva,

L “educacid actual es nutreix dels assoliments cientifics de la Psi
cologia, Bioclogia, Antropologia, Histdria, stc., a més de la seva espe-

cifica tasca investigadora. Els resultats han sigut la incorporacid de



la metodologia vigent en les diferents ciancies socials, la planifica-

cid tecnoldgica del procés diddctie -"tecnologia educacional"-, 1la in-
corporacid de la teoria de sistemes a 1 organitzacié escelar, la consi-
deracid de criteris de rentabllitat aplicats a la avaluacid dels resul-

tats, sate.

En aguest terreny sabem que encara falta molt per fer, perd les
creixens exigdncies a gque es sctmet a 1"educador professional -la prepa
racid del qual tendeix a ser universitaria a tot el mén- es una bona

proba de que s”’est3 en un cami irreversible.

S5.- Les fonts d’informacid i formacid han desbordat als murs da

1 ascola. Sense cap afany d’esgotar tot quant hem considerat com a carac

ter{stiques de 1‘educacid actual, concluirem amb aquasta.

La difusié de nous mitjans d‘informacid i comunicacid, els "mass-
media": premsa, radia, cine, televisi§, telgfon, ordenadors, ete., ha su
parat la consideracid de que la informacié hauria d’obteninse del "L1i-
bre" (aixf, en majdscula, donada 1a seva unicitat 1 cardcter sagrat), o
del savi que la transmet ds viva veu. Actualment, ura gran part dels nos
tres coneixements i criteris els hem obtingut "extramurs® de la institu-

cid escolar. £s per aix§ que resulta habitual parlar d auto-instruceid i

auto-educacid, com expresions d’aguesta recerca i adquisicid personal,

de la mateixa manera gue parlem d ensenyanca a dist3ncia per expressar

la possibilitat de presentacid ds missatges sense necesitat de contacte

fisic entre professors i alumnes,

La introduccid dels "mass-media" a 1 escola es sol.licitada no sols
Per la seva eficlcia i rendabilitat, sind com a Justificacid dels fins
de 1°escola que deu ésser fidel reflexe i preparar per a una realitat so
cial en la que aquells estiguin vigents. La actitud critice-reflexiva

envers els "mass-media" sgplse pot sorgir del seu estudi i is.

(1) La literatura sobre el tema ha arrivat a exagerar el nombre de casos
dels anomenats "nens salvatges™, molts dsls quals sdn fryit de 1a fanta-
sia o només casos d“abandd parcial. No obstant, s‘en troben alguns del
tot fidedignes, com sén 8ls "nens-llop" de Midnapore (India), de dos i
quatrs anys, i el "jave salvatge" d’Aveyron (Franga), estudiat per Itard.



(2) Teoria de la formscidn humana, C.S.I.C., Madrid, 1948,

(3) "La formacid en sentit actiu (ne en el d’estar format, sind en 8l de
comunicar consixements, etc.) no és tan sols una part de 1“educacid, sind
que sobrepasa considerablement 1°h3bit d’aquesta, per quan no aes circums-
criu a 1’etapa del desenvolupament; vost® i jo ens formem aprenen anglas,
per exemple, encara que la nostra educacié s acavd ja fa bastants anys"
(Gdttler, J.: Padagogia sistemftica, Herder, Barcelona, 1965, pag. 48).

{(4) Krieckemans, A.: Pedagogia general, Herder, Barcelone, 1968, pigs,
17-18.

(5) Titone, R.: Metodologia didéctica, Rialp, Madrid, 1970, 42 edic., pag.
30,

(6) Passmore, J.: "La enseffanza del criticismo", El conceptoc de educacidn,
Paidds, Buenos Aires, 1969, pags. 319-320.




ECONOMIA I EDUCACIO

Breu histdria

Des del segle XVIII els economistes s han preoccupat per 1 educacié
i les seves consequdncies econdmico-socials. La preccupacid inicial
(Smith, Hume) residia sn la recerca de criteris d’eficicis per a 1 en-
senyament, en contraposicié a la tradicid i la religlositat com a dnics

mdduls avaluadors; és aix{ com Smith en la seva Riguesa de las nacions

remarca 1 importancia de la formacid del treballador per a la produccid.

Més tard, ja en el segls XIX, amb Malthus i Mill es va veurs en
1’educacid un mitja d’elevar el nivell social de la poblacié i, d”agues
ta manera, limitar la natalitat (1). Per a aconsequir aquests objectius
es gol.licita una educacid basica per a tots, msntre el nivell superior
quadaria reservat per a les "ments privilegiades", Aguest principi cons

tituf la doctrina bisica lliberal tocant a 1 ‘educacid.

Amb 1 “auge del maquinisme i en plena gra industrial surgeix la ne-
cessitat d‘una preparacid tdcnica. Alfred Marshall (1890), seguint la
tradicid de Smith, es referaix ja a 1 educacid com una "inversid econde
mica nacional™ i demana una formacid tdécnica per a les classes obreres
i mitjanes., Es parla ja de que "el capital més valuds es el invertit en
els éssers humans", En aquesta mateixa linea apareix Marx. L “educacid es
considera un slement fonamental de 1 estructura social, desballestada
per lss contradiccions internes del capitalisme fins que apareixi la no-
va societat. Per a Marx la preparacid tdcnica de les classes treballado-
res i la mateixa acumulacid de mis®ria serd la font ds revalucid socia-
lista. £1 paper que otorga a 1educacid &s el d acostar al treballador
als mitjans de produccid, al hora que el prepara t&cnicament per a dssen

volupar-lo en la seva doble condicidé d’home i productor,

Amb tot i aixé el problema de les relacions i mutues infludncies
entre 1°educacid u 1’economia no arriba a estudiar-se sistemiticament
fins a la segona meitat del present segle. Apareixen els noms de Edding,
ODenison, Vaizey, Becker, etc.. Aquest retard es deu a diferents motius:
des ds la resist®ncia a considarar 1’home com a un bé fisic, fins a la
manca de dades estadfstiques fiableas que permetessin elaborar explica-

ciens macro-econdmiques de la relacid entre educacid i sconomia.



Educacid i desenvolupament

Avui ningd discuteix la importancia que té 1“educacid en el desenvg

lupament econdmic, Vaizey indica que tot programa d’educacid hauria de

ésser concebut com una part d‘un programa per a elevar el nivell econd-

mic d’una comunitat (2),

Per a demostrar la influ®ncia que té 1°educacié sobre 1 sconomia
s "han emprat els raonaments tedrics del "sentit comi"™ i1 els mdtodes em-

pi{rics, Aquests dltims adopten tres férmules generals (3):

a) M2tods de correlacid. S5’estudia la relacid dependencial entre el

nivell educatiu i 1“econdmic, representats, respectivamant, per index

com el nombre d”alumnss o les despeses en educacié i la renda per capita.
Aquest sistema 1 han seguit autors com Schultz, Bowman, Anderson, Harbison,
Myers, etc.. El problema que sl mdtode planteja es facil deduir-lo: la co-
rrelacié és un procediment estadf{stic ques manifesta depend&ncia, perd no
causalitat; aguesta pat ser una variable aliena a les dues corrslaciona-
des. Per altra banda, s“ha constatat com en educacid "la demanda provaca
demanda" (4).

b) Mdtode residual., Consisteix en avalorar el creixement de la ren-

da nacional d’un pais i weure en quina mesura &s atribulble a 1 aument
dels factors quantificables clissics: trehall, capital, ete.. La "rasta"
no explicada seria atribulble a factors residuals, entre els quals 1 edu-
cacid tindria un paper preponderant. Aquest mdtode, denominat "coefi-
cient de la nostra ignordncia", 1°han sequit auvtors com Tinbergen, Ken-
drick, Solow, Denison, stc.. Com s “advertaix, seguim sense saber quina

part dels "factors residuals" correspon realment a 1“educacid.

c) Enfocament dels rendiments (o dels castos-beneficis)., Es basa en

la comparacid de les rendes guanyades pels individus amb 1’esnsenyament
rebut. Han seguit aquesta t2cnica autars com: Mincer, Milton, Friedman,
Schultz, Becker, Eicher, Weisbrod, Denison, stc,. La dificultat resideix,
com &s de suposar, en atllar la infludncia d’altres factars com: intel.

ligdncia, origen social, personalitat, ste,

No és d’extranyar, doncs, que a la vista dels problemes que presen-

ten els mdtodes empirics s ‘hagi tornat una mica a les explicacions tedri



ques per esbrinar la relacid entre educacid i economia, scbretot a les

que fan referdncia a 1 experidncia histdrica.

Els resultats de 1°educacid es poden contemplar des de dues perspec

tives: social i personal.

Quan pretenim estudiar la dimensid econdmic-social de 1 ‘educacid
ens trobem amb manifestes diferdncies segons es tracti de palsos pobres
0 palsos desenrotllats. Als paisos pobres els resulta impossible recol.
lectar els fons suficients per a costejar les seves necessitats d“educa
cid, Els professors sén mal pagats i la seva tasca es veu menyspreada i
resulta poc eficag. En consegiléncia, en aguests palsos els rics seguaixen
mantenin la seva supremacia social puix que també monopolitzen 1‘educa-

cid,

Mentrastant, en els palsos desenrotllats el desenvolupament de 17e
ducacid sembla haver arribat al final del "boom" caracteristic dels anys
compresos entre 1350-1970. Les explicacions sén diverses. Una d’elles és
1 impossibilitat material ds sequir augmentant el tant per cent del
P.N.B. dedicat a 1”educacid. Vaizey assenyala a aguest respecte que se

guin amb aquell ritme a 1”any 2000 es deuria invertir el 100% del P.N.BH.

(s5).

Una altra explicacid que adelanta 1 “esmentat autor é&s que: "as va
vendre massa 1“ensenyament com a mitjd per a aconseguir el creixement
acondmic, amb la qual cosa, a 1 esdevenir periodes de crisi, s insisteix

en alternatives com la desescolaritzacid.

En sintesi s“ha de dir que s “assignen tres papers a 1 educacid des

de la dimensid econdmic-social (6):

1.~ Suministrar potencial huma ensinistrat, sense sl qual seria

balafiat el capital fisic.

2.- Produlr “un clima da dessnvolupament™, donant a les masses una
capacitat de pensar més enlld de les seves necessitats i preocupacions

inmediates.

3.- Ensenyar als membres de la societat certes habilitats senzilles
i elementals que produeixin un petit excedent sobre el consum, el qual

pot constituir la base de 1 acumulacié fisica.



Si s”analitzen els efectes econdmic-persenals de 1 educacid, apa-
reix com a consum i inversid perscnal -sense per aixd deixar de ser in
versidé i consum social, naturalment-. Sota d’aquest prisma, s ha desen
volupat la teoria lliberal de gue 1 ensenyanca superior, ja gue repor-
ta posteriorment superiors ingressos persaonals, ha de ésser costejada
per el mateix subjecte, ja sigui mitjancant el pagament inmediat o per
crddits a llarg termini. E1 problema, no obstant i aixd, no rep unitat
de tractament entre els mateixos economistes quant s estudia també 1la

dimensid social.

Incid®ncia de 1 economia sobra 1 ‘educacid

Aguesta €s una gliestid molt més tractada pels mateixos sconomistes

de 1 “educacid.

Part de la inversid en sducacid es dedica a la millora de la quali
tat del sistema educatiu i ng a una simple extensid quantitativa. Per
tant, 1°educacié es converteix també en efecte del desenvolupament scond
mic i no sols en una de les seves possibles causes (7). Aguest aspecte
ha sigut remarcat sen sls dltims anys, precisament després de la consta-
tacid de les dificultats Que planteja el guantificar el paper causal de

1 educacid sobre 1‘economia.

Quan tractem d’analitzar els rendiments aconsequits amb els mit jans
disponibles forgosament entrem en el terreny dels fins de 1 educacid.
Des d“una perspectiva exclusivament acondmica, no hi ha dubte de que una
educacid enfrontada a la sccietat "és més costosa en esforgcos i en tamps
i tindrd menys 3xit que si marxés d”acord amb ella" (8), no obstant és
1dgic que 1’sducador ha de plantejar els fins de 1‘educacid en funcié
del perfeccionament personal i social, per damunt de la simple economia.
Aixd sense oblidar gue les possibilitats econdmiques disponibles son sem
pre una condicionant a 1‘hora de plantejar la politica educativa en ge-

neral,

La limitacid mutua que existeix entre 1 estructura econdmica i 1%e
ducativa no permet defimir clarament guina anteced®ix a 1”altra. Perd,
seguin a Cirigliane, no hi ha dubte que "el pressupost, sigui aquest
d’origen privat o sstatal, es un 1lImit efectiu a 1 exist2ncia de 1 “adu-

cacid..." i que "el fet d’invertir en educacid depen del valor que a

aquesta s asigni" (9),



{1) Aquesta teoria ha sigut confirmada per autors actuals, com Richard
Jolly.

{2) vVaizey, J.: Educacidn y economfa, Rialp, Madrid, 1962, p3g. 173.

(3) Garcia de Diego, L.: "La sconomfa de la educacién. Visidn general",
Revista de Educacidn, Madrid, n? 236-237, any XXIII, gensr-abril, 1975,
pigs. 8 i ss.

(4) Coombs, Ph. H.: "Necesidad de una nusva estrategia de desarrollo edy
cativo®, La educacidén en marcha, Teide, Barcelona, 1976, p3g. S1.

(5) Vaizey, J.: "Problemas de la Economia de la Educacidn", Revista de
Educacidn, n? 236-237, any XXIII, gener-abril, 1975, p3gs. 15-22.

(6) Vaizey, J.: Obra cit., pag. 174,

(7) Debeauvais, M,: "Educacidn y empleo®, La educacidn en marcha, pag.
67.

(8) Vaizey, J.: Obra cit., pag. 210.

(9) Cirigliano, G.3.: Educacién y futuro, Columba, Buenas Aires, 1967,
pag. 86,




FINALITATS DE L “EOUCACIO

L "home: animal de finalitats

Malgrat ser, hom, cadell dintre del grup humd, malgrat ser el resul
tat bioldgic d‘un cddex gendtic tipic de la espécie humana, si després
no s’enceta un procds educatiu, no obtindrem res que de fet sigui dife-
rent dels animals no-humans., Una herdncia bloldgica humana sense educa-
cid o introduccid dins 1"dmbit cultural d‘una societat d’homes no basta
per a que obtinguem un ésser humi. Al 1968 moria a 1 hospital de Lucknow
-India-~, als 24 anys d’edat, un home que havia viscut gairebé& des del
naixament fins als 10 anys sentre llops. Els 14 anys segilents d hospita-
litzacid no obtingueren cap progrés. Devant d’aquest fet podriem parlar

- d’algd que té herdncia humana perd gue esta mancat d educacié humana; el
resultat d’aixd en fou un tipus que prdpiament mo era home. El procés
educatiu, doncs, és d“absoluta necessitat si volem obtenir un individu

clarament humi.

Dins del nostre cervell es distingeixen com tres cervells, cada un
dels quals juga papers funcionals diferents. L ’hipot3lam o cervell rep-
tiliad primitiu -més o menys coincident amb el paleocdrtex- &s sl lloc on
s’instal.len les sstructures instintives o heredades com és ara la gana
i la set. L hipocamp o cervell li{mbic -potser 1 anomenat mesocdrtex- &s
el lloc on s”instal.len els comportaments adguirits amb el procés educa-
dor, entés ampliament a manera de procés culturalitzador o socialitzador.
Finalment el 13bul drbito-frontal -tal volta el neoccdrtex d altres voca-
bularis- &s el lloc on s’instal.len la conscidncia, la imaginacid creado
ra 1 la llibertat, Els termaes metafisics i tradicionals amb els quals es
designaven més o menys els llocs suara esmentats, on s instal.len deter-
minades funcions, han estat els de: cos -"soma"-, 23nima -"psyk&"- i espe

rit -"pneuma"-,.

Des d’aquesta topografia resulta més facil d’entendre la praxi edu-
cativa, tot adivinant-ne la seva necessitat en la dindmica d’una histd-

ria que es converteix en antropogdnesi.

El cervell antic quan funciona es tradueix en exigdncies o necessi-
tats bioldgiques fonamentals: cal respirar, cal menjar i beure, cal sa-

tisfer el sexe.,.. Fins aguf tot &s comd amb els animals; perd ve’t aquf



que des del primer instant les institucions socials, de manera particy-
lar 1a fam{lia -la mare, de forma eminent-, intervenen damunt de tanta

i tan forta espontaneltat heredada, tot manipulant, modificant, dssviant,
formant (o donant forma distinta de 17original) alld primigeni i biold-
gic. Aguest procés educador inicial s‘exercita mercés al joc de reflexos
condicionats que posen en marxa el mesocortex, el qual cervell juga un
papar inhibidor de la naturalitat primera. Hom men ja, certament, i beu i
orina perd segons unes reqgulacions culturals; hom un dia desitja una
dona o fa el colt amb ella perd sotmés sempre a una normativa 3tica o re

ligiosa o social.

Tota institucid social -de forma espacialitzada, unes, com 1’e@sco-
la, indirectament d‘altres, com la televisid- intervé en aquest macropro
cés educacional, o censurador, gracies al qual ens separem de la objec-

tivitat animal possibilitant el naixement d’un "subjecte".

N’hi ha prou amb no tenir p& a 1°ull per adonar-ses’n que 8ls pro-
cdssos educacionals sdn diferents al llarg de la histdria i &dhuc dins
del mateix moment temporal. (De qud depdn aital diferenciacid de models
d“educacidé?, doncs preferentment de les diverses cultures i subcultures
que impregnen les esmentadss institucions. Una famflia -0 similar- d una
tribu massai africana sduca diferentment a la sava prole de cdm ho fard
una famflia actual sueca i de cadm ho realitzard uyna famfiia contempora-
nia barcelanina. Tot dependr3 de la cultura gque els té& dominats., Amb la
paraula "cultura® antenem aquf 1la interpratacid o hermendutica que un
grup humd té del seu context, bé sigui fisic bé social, Tota cultura
abragard un conjunt de models de coneixement -models fisies, astrondmics,
mddics...- 1 de conducta -narmes d’urbanitat, de moral, d’estdtica,,,~.
Quan els dits models resultan uniformes ne surgeixen greus problemes
d“educacid; tothom sap gud cal dir i qud cal fer. Emperd, cada vegada
alxd resulta menys fregttent, trobant-se els educadors amb pluralitat de

models,

S5i els models fan referdnecia a cidncies formals (ldgica i matemaati
ques), a cidncies empirico-naturals (fisica, quimica, biologis i gesolo-
gia) 1 a cidncies emp{rico-humanes (psicologla, sociologia, economia i
histdria), els problemes que es puguin pressentar seran sempre petits al

costat de les dificultats que sorgeixen quan es tracta de models axiold-



gics o que prescriuen conductes. En aguesta segona circumstincia, els

educadors han d’escollir una concreta normativa entre totes les ofertes.

Amb 1"agreujant que mentre en el cas de les cidncies hom pot sortir del

dubte sotmetent a prova -matem3tica o de verificacié- alld gue s ‘enuncia,
tractant-se de normes i de valors aixd no és possible, i només la 1lliber
tat i la responsabilitat permeten sortir del dubte. Aguf neix el tema de

la teleologia, o finalitat educativa.

Aix{, doncs, mentre 1‘educacid entesa com instruccid tendird a ser
dogmatica -en el sentit de que no &s discutible que 2 4 2 = 4-, 1’aduca-
cié entesa com formacié o valoracid de la realitat caldrd que siqui ober
tament democratica, respectuosas, antidogmatica -aix{, sobre la inmorali-
tat del control de natalitat, cal parlar-ne, apartant tota mena de dic-
tats-. Sobre cidncies estrictes, poe camp hi ha per a la llibertat; en

canvi, aguesta reinard en el terreny de les normes i dels valors.

Educar, doncs, &és una tasca complicada en asséncia. Perd hi ha mo-
ments histdrics en qud aquesta complicacid prern 1 aspecte d impossible.
Una de les facetes de la labor educativa és la "conducecid", Educar és
"conduir devers", Devers on? Devers el prototipus humd vigent en una ci-
vilitzacid concreta. Es viu sempre en un determinat clima cultural i en
una determinada 3poca histdrica. Es "instal.lats" en aquesta atmosfera
que tot es porta a terme: s“inventa, es discuteix, es pinta, s’estima,
8s resa, s’ escriu, es viatja, es politiqueja, es fan revolucions..,
Aquests climaes i aquestes atmosferes varien amb els temps i amb les re-
gions, En la porcid europea hi ha hagut diferents climes: sl greé, el
romd, el medieval, el modern... Quan un clima &s vigent, educar sera
faina dificil, perd no impossible.. Quan s educava un jove romd, o gree,
hom el preparava per a una determinada concepcid de la vida, que estava

en vigor i que tots acceptaven.

Perd, quan avui eduquem, iper a quin tipus cultural i cidtadd ho
fem? Actualment, Zsn tenim algun an plena vigéncia?, {no estem inserits
en una fase transitdria, en la qual el tipus d"home modern® ja no val,
i ignorem, d’altra banda, el tipus humd que ens sequeix darrera? Educar,
en una situacid de tradnsit cultural, é&s veritablement una tasca que por

ta posada la careta de 1’impossible,.



Dues finalitats oposades

Els engranatges sscolars sdn cada dia més complicats en gairebé
tots els Estats del mén. Som liuny de les estructures educativo-didie-
tiques de 1 Imperi roma, per exemple. La complexitat ha envalt tats
els camps de 1°estructura dacent, ja sia de 1’organitzacid, de la meto-
dologia, de 1la tdcnica, de 17administracid, etcdtera; definitivament,
1°"Escola" ha penetrat en el mdén complex. Malgrat aixd, el complicat en
granaige ensenyant de les nostres socisetats no constitueix el preblema
més greu que tenim pPlantejat, sense anim d empetitir el seu ambalum. Al
capdevall, els mdtodes pedagdgics, els llibres de text, les maquines
d*ensenyar, les inspeccions, aels programes d“estudi, l’organitzacid de
cada escola com 1’organitzacid del conjunt d’escoles a nivell estatal,
els reglaments, 1a preparacid del professorat, etcdtera, no sdn altra
cosa qus "instruments", uyn utillatge del qual ens seruim_ggz__; i ara
ve la tremenda Pregunta: per a qud? La finalitat d“aquesta tasca ingent
que s “anomena 1""Ensenyament" en un Estat és quelcom fonamental i previ
4 aquesta mateixa tasca; al contrari, ens pot succeir alld de 1a faula:

“Tantas idas y venidas, tantas vueltas Y revueltas,,."

L’engranatge estructurat de la tasca ensenyant, tant a nivell d uni
tat com a nivell estatal, només &s un mit jd; el que s’esdevd &s que ens

-

fa tant d embalum el cotxe i tant ens crida ) atencid que anem distrets
amb 17instrumental i ignorem cap on ens dirigim. I la p2rdua d’horitzd
és greument per judicial. Amb un instrument es poden dur a terme coses

molt diverses; i aixd 4s el que ens importa: s@leccionar qud és el que

farem amb el1,

No ens mourem d’un mateix pla an la seleccid de fins aducatius: pres
tarem només atencig als aspectes temporals, Fonamentalment, els 3xtasis
del temps sdn tres: pretdrit, present i futur. ¢Cap a quin d aguests henm
d“enfocar tota ia feina educadeora i didactica? Tets a 1’una responen:
cap al "futur", Perd resulta que amb aquest crit un3nime i entusistic
no hem dit absolutament res i, en canvi, hem posat una careta a la reali-
tat real, Afirmara crits: "Eduquem i ensenyem per al futur" &s resoldre

Bn el pensamant -i, potser, fdra millor dir en l’afectivitat -2l que ha
d”ésser resoilt en 1°3mbit del real.

Cal distingir 1‘srdre factic, el dels fets, i 1‘ordre axioldgic, el



dels valors; el que es fa i el que s "hauria de fer. Refersnt al primer,

éno estarem educant per al temps fugit i irreversiblement desaparegut?
En alguns centres, o en alguns aspectes, éno s estan projectant no tan
sals solucions, sind 3dhuc problemes pretdrits sobre els actuals edu-
cands?. Determinats ghettos professorals -alguns grups de religiosas,
-posem per cas- viuen en constant risc d’anacronisme pedagdgic atesa la
seva actitud refractaria del temps. Perd, abandonem aquesta referdncia
al passat i al terreny dels fets, per abordar els temps present i futur
amb finalitats temporals de 1’educacid. I abordem el tema des de 1 angle

valoratiu i no des dels judicis de realitat.

Nosaltres formulariem la prequnta en els termes segllents: 45 7ha
d“educar per inteqrar els alumnes al present, o bé cal educar-los a fi
gue ens el canviin? Amb altres paraules: la finalitat de 1°Escola, écon-
sisteix a servir 17statu guo sociecondmic, fabricant-1i, per exemple,
tdcnica de tota mena i uns quants idedlegs -dels "seus"-, o, al centrari,
s“ha de proposar com a fi la modificacid i fins 1%extincid de 1l°staty
gue circumstant? Parem esment que aquesta pregunta bifront és plena a

rebentar de conseqlienciss,

Dos sdn, doncs, els enfocaments a donar a tota tasca educativa, ja
sia que es contempli en la unitat d’un centre o en el vast camp d’un
Estat. Tot 1“engranatge pateix les conseglencies de la finalitat adopta-
da. 0 ens aferrem al present labarant en la seva perpetuacid, o ens aven
turem cap al futur, que realment ho sigui i no simple continuacid d°un
present. 0 ens proposem obtenir educands que diguin amén o bé els cer-

quem critiecs i inneovadors.

No hem pretds altra cosa, de moment, que cridar 1 atencid sobrs
1l"enarme pes que las finalitats, o teleologia, en la tasca ensenyant,
Bo és trobar mdtodes excel.lents per a 1l aprenentatge de la lectura, po
sem per cas, pard és molt més important sl problema de les finalitats
escolars. I aixd ho marginem perqud é&s fonamentalment politic; com que
Som uRs panxacontents gue no volem poasar-nos pedres al fetge, retallem
la tasca escolar a alld que és metodoldgic i esquivem el que ens podria
portar maldecaps; &s a dir, la dimensid politica de 1°Escola. A Fi de
tranguil,litzar-nos la conscigncia ens diem molt pistosament que "el pro

fessor no s“ha de ficar en politica perqud aquesta no &és la seva feina".



I d’aquesta faisd restem satisfets i enganyats. Les monges i els reli-
giosos de manera especial -bé que no sdn pas els dnics- marginen el plan
tejament politic de 1“educacid -les finalitats de tot el quefer sscolar-;
i aixd per guardar la "“puresa", que, tradult al camp del conscient, vol

dir: per poder "“anar tirant" sense sacseigs.

Dues finalitats té 1°Escola: la primera és revolucionlria -fer alum

nes que transformin la infrastructura de la societat~, i la segona és
conservadora -obtenir alumnes que conservin 1‘actual sistema de produc-
cid, tot embellint-lo amb novetats boniques-. Cal prendre una decisid,
la qual serd sempre un afer politic. Aquells gue no prenen decisid, ja
1“han presa abans, Ja que accepten de fet la realitat que els envolta.
No abandonem la clarividéncia a fi d’emmascarar-nos la inmoralitat; sem
pre és més saludable ésser immoral sabent-ho. D’aqu{ pot brollar la re-
surreccié. D’una conscidncia satisfeta, per manca de claredat en les se

ves analisis, no en surten altres coses qua 1l esterilitat 1 la mort,

Fer "educables™ i no "educats"

Per a qud volem 1°Escola? El mot "Escola" ens remet ordinariament
a 1°antic ensenyament primari, perd ara no 1 entenem aix{., Amb el terme
"Escola" indiquem tot sl procés d’ensenyament que va des del Kindergar-

den -o Jard! d’Infancia- fins als cursos monografics de doctorat.

Es parla de crisi escolar, gairebé diriem que es crida aquesta cri-
si; 1 que més gui menys tothom prstén aportar, si no una solucid, sf,
almanys, una critica a com estan ara les coses de 1l ensenyament, Que si
profdssors mal remunerats, gue si manca d’edificis, que si programes ana
crdnics o informement turgents, que si métodes d“ensenyament antiguats,
que si precipitacid en el fet d aplicar la llei, gue si falta de mate-
rial didéctic, que si excessiu control per part de 1l administracid eco-
rresponent, etcdtsra. Res del que acabem de rassenyar no ens pasa en
gran sobresalt ni ens amolna excessivament. Tanmateix, ja fa algun temps
que estem inguiets per la tasca escolar, i alld que ens desassossega és
la terrible pregunta de saber: "Per a qud serveix 1 Escola?. Aqui radi-
ca 1arrel de la veritable inquistud quan algln es fa qtiestid de la tas

ca didactico~escalar.



Imagineu-vos que posseim una maquina de proporcions gegantines, amb
la qual estem disposats a jugar-nos-ho tot per tal que funcioni a merave
lla; perd, heus aci el greu del cas: ignorem psr a gud serveix el magni-
fic invent que tenim devant els ulls i que tants desvetllaments ens pro-
porciona, iQud fer amb el grandids instrument?, sabates o botifarres?
Encara que no ho sembli, la malaltia que ha atacat el cos de 1’Escola és
precisament aquesta: iqud fer amb els escolars gue tenim atapelts en els
diversos centres d ensenyament? I no ens referim només a Espanya, a agus
lla E£spanya tan diferent segons deia el quasi-desafortunat esldgan publi
citari; parlem de la problem3tica escolar a tat arreu. La crisi dels cen

tres educatius és general i no pas especifica del nostre geni peculiar.

Quan afirmem que ens estd trontollant el "per a qud" de 1’Escola,
ens limitem a una finalitat escolar inmediata i no dltima, aquesta vega-
da -en contra del que hem fet abans. I consti Que la finalitat dltima es
colar, com ja hem sscrit, tambd ast} sacsejada, ja que si bé és cert que
tots convenim a sostenir gque el darrer fi de la tasca educativa s "fer
1‘hame", ja no ens posem d acord quan es tracta de definir qud sigui un
ésser humd, amb la qual cosa el "per a qud" darrer de 1°Escola gueda en-
tre pardntesis o bé fraccionat en mil fronts., I no perdem de vista que
tot el que es faci "cada dia" amb els alumnss ha d’estar en funcid de 1la

idea gque tinguem d’"home".

No ens perdem en semblants laberints, sind que ans preocupem per
quelcom més modest, ja que no anem més enll que a inguirir quin model
d""ensenyat" exigeix la nostra civilitzacid, tant a 1°Est com a 1‘0est,
tant en el sistema socialista com al capitalista. éiHem de confeccionar
-gue no molesti aquesta paraula- gent que siapiga moltes coses o bé indi-
vidus capacitats per a la invencid? iHem de preparar subjectes ddecils o
bé persones independents? Molts més interrogants podriem col.locar enca-
ra tot sequit, perd n’hi ha prou d aquests perqud ens trobem situats en
el tema. Tenim una dada summament expressiva i que ens brinda molta 1lum
a 1l entorn d’aixd: el 90 per cent de tots els inventors -anomenem-los
"savis"™ si aix{ es vol- que han existit a la humanitat viuen en els nos-
tres dies. Aquesta xifra no acaba amb la curiositat, sing que ens remet
el ritme gairebd esfereldor a qud ens veiem abligats a cérrer, Estem im

mergits en el canvi, en sl trastorn continu, Tot el que Arquimedes, per



exemple, inventava, es pala durant alguns segles, Actualment viuen mi-
lers d”Arquimedes, i encara no acaba un d’inventar quelcom que el del seu
costat ja ho modifica i ofereix coses noves, No creguem que aixd de la

transformacid és un esdevenir passatger; la xifra que més amunt hem esmen

tat ens parla de creixent acceleracid. &4l qud té a veure aixd amb 1""Esco
1a"? Doncs, moltissim, Programes, material escolar, llibres, jocs, profe-
ssorat, tipus d“examens, mdtodes educatius..., tot, cal disposar-ho amb
la finalitat de preparar "“gent-apta-per-al-canvi®. L “home del futur inme-
diat, o serd un home capacitat per a la modificacid, o serd un material
propici per a la neurvsi. Tota la tasca escolar, doncs, s’ha de trobar di

rigida a promoure aguest nou tipus d’home que comenca al segle XX,

£l 1970, la U.N.E.S.C.0. celebr2 1°Any Internacional de 1°Fducacig.

No, la U.N.E.S.C.0. no muntd aguest ssldgan per fer propaganda de
la seva existdncia i justificar les enormes guantitats de diners gque con-
sumeix, Tots estem convenguts de la greu crisi per la qual travessa la
tasca ensenyant, crisi gue es posa de manifest de mil formes diverses:
aldarulls universitaris, falta de col.locacid dels titulats, nens sense
escola, canvis accelerats de plans d‘ensenyament, stcdtera. La U.N.E.S.C.O.
portava de cap la intencid lloable de convidar govarns i especialistes
perqui aprofundissin reflexivament entorn del vast camp dels problemes

educatius. Pensem novament sobre un tema nuclear de la feina educadara.

No ens fiquem amb els problemes sestructurals socioecondmics que té
plantejats 1 educacid i que, per tant, sdn previs a tot tractament. Do-
nem per assentat gue no ens toca a nosaltres d abordar-los a fons, i que
és aquesta matdria per a socidlegs, eccnomistes i politics, perd que des-
borda el pedagog estricte, gue només podria deixar anar foteses sobre el
particular. Ens cenyim, doncs, a 1 especf{ficament educacional, encara
que tractant una qlisestid que tant afecta el sistema socialista com al ca
pitalista. Ens referim, ds bell nou, a la relacid "educacid-canvi®". Cal

insistir sobre aquest tema, bé que, ara, ho fem des d un altre angle,

Es molta la gent de bona fe gue gueda astorada davant tanta modifi-
cacid de plans d ensenyament i de lleis d"educacid. "No se’ns ddna temps
pPer a posar a la practica un pla en tots els cursos, que ja ens en cau
damunt un altre de més nou", t’engeguen alguns, Tant moviment pot &sser
conseqliencia d improvisacid o de vedetisme infantilista, perd també po-

dria molt ba ésser que només reflectis 1“accelaracid a qud es veu sotme



sa la Histdria. Estem tips de repetir-nos: "Com es trgnsforma toti", i,
tenmateix, caiem en la incongrudncia de meravellar-nos que se succeeixin
radpidament plans d’estudi. Ens ve costa amunt aixd dsl cérrer, cada dia
més vertiginds, del temps histdric. I, tanmateix, es tracte d‘un fencman
que abraga tots els palsos i que &s irreversible. Haver descobert els
cervells glectrdnics no és cosa fdtil; mai no ens sera permds de viure

com fa poec. Cal prendre acta d’aquesta dada,

Les convulsions observables en el camp de 1 snsenyament es deuan
essencialment a la inadequacid entre context econdmic, social i pelitic,
d’una banda, i sistemes ensenyants de 1 altra, Fl primer context evolu-
ciona en progressid geomdtrica -es tracta d’una simple imatge., na d’un
calcul-, mentre que 8ls sistemes ensenyants ho fan en progressid aritma-
tica; el primaers as modifiquen qualitativament, quan els segons no arri-
ben a superar 1‘esfera del gquantitatiu. El1 desfasament entre societat i
@scola és excessiu i, si no hi posem remei, serd cada dia més qran. Fl
nen modern coneix, des de 1’ edat de sis anys, tantes aestructures com el
s8u avi a ssixanta. M‘he refarit als desfasaments que tant es donen en
socialisme com en capitalisme; &s a dir, a inadequacions en la 1{inia

diacrdnica perd no sn la sincrdnica,

A fi d’adonar-nos plenament del canvi que s ‘apera més enlld de 17es
cola, valgui aguesta dada: als Estats Units, el 1968, el 40 per cent dels
productes tenien menys de guinze anys d’existdncia; el 1980 seran ja el
60 per cent dels praductes, L “aceeleracid cient{fica i tdcnica que aquest
fet implica sobrepasa en molt las empentes de bona valuntat dutes a terme
8n el terreny pedagdgic. L ‘Fscola amb 8l seu relatiu retard no satisfi
les necassitats culturals, ni les de la col.lectivitat, ni les de 17indi
vidu, malgrat les mutaciaons en curs, 1 aixd tant si es tracta dels Es-

tats Units com de 1°U.R.S5.5.

La 1laga que acabem de fregar reguereix tractaments diversos; només
n“apuntarem un, tenint present la pressa amb qud volem escriura, Amb
Anim de rompre a8l cercle vicids en sl gual ens trobem ficats proposem fer
de 1”alumnat una promocid d ""educables" -no escric "educats"; i en 1la di
ferdncia hi ha el moll de la nostre proposta-, en lloc de fabricar "in;:
truits-amb-diploma"™, Amb aixd assenyalem amb fermesa la necessitat d‘una

educacid permanent. 5 acabaren el metge, 1enginyer, el llicenciat

e ey



que en sortir de la Universitat ho sabien tot per la resta de la seva

vida. S7imposa ja un constant "posar-se al dia",

L “alumne sertird "educable" del centre d’ensenyament mit j& o supe-
rior si ha adguirit 1°"habitud del canvi" i de la readaptacié, superant
els traumatismes que tota transformacid comporta, A més, haurd d’adqui-
rir una altra qualitat que podem definir com el "sentit de creacid".
Atds que tot no se 1i ha pagut explicar -el futur ens espera cada dia
amb més sorpreses-, hom ha de posseir inventiva per afrontar les situa-
cions, ja sia tacniques, polf{tiques, econdmiques, pedagdgiques, etcdte-

ra, que se li vagin presentant.

No és minsa cosa aquesta que proposem, ja que ast3vem acostumats
gue 1 Escola ~Universitat també, o més si convé- snsenyés sahers "de
sempre” i "per sempre", ja sia sabers técnics, cientifics, lletrats, re-
ligiosos, artlstics, o, simplement, d’urbanitat. $i sls educadors no
adoptem un estil interior de disposiecid al canvi, diflcilment promociona
rem "educables", i continuaran sortint "instruits", de molt valor uns
anys enrera, perd gairebé perjudicials en els moments present i, sobre-

tot, futur.



4

BASES BIOLOGIQUES, PSIQUIQUES I SOCIALS RELACIONADES
AMB L "EDUCACIO

Comprendre el comportament humie Rl

Sovint, hom s’interrega fins a quin punt, el comportament de nesal

tres, éssers humans, 4s producte dels condicionamsnts anatdmics i fisio
l1dgics o més aviat producte d”una cria que per part d’altres éssers hu-

mans s “ens ha fet.

Avul en dia, els psicdlegs, ens diuen que ambdds factors temen im-

portancia. Cal, perd, valorar relativament cada un d’ells,

L. “any 1933, un experimentader dels Estats Units d“Amarica, en U,
Kellog, va realitzar un experiment forga curids. Yolia descubrir quines
sgrien les semblances i les diferdncies aparequdes al criar, en les ma-
teixes condiciens, un mice 1 un infant, L “experiment durd nou mesas.
Tant 17infant com 8l mico foren igualment tractats. Tots dos dormien en
un bressol, portaven sabates i sortien a passeig sn un cotxet igual. §5i
a un dels dos se li feien manifestacions dea tipus afectiu, també se 11
feien a 1°altre. Podem dir que tots dos eren tractats de la mateixa for
ma. Per tant, si existis alguna difer&ncia en el seu comportament, po-
dria ser deguda, sens dubte, a una difer®ncia en la seva constitucid

bicldgica,

En realitat, durant els primers mesos, el mico es desenvolupd molt
més rapidament que 17infant. Fra malt més espavilat a 1’hora de men jar

amb cullera, beure amb got i obrir las portes.

En d’altres aspectes el compartament era practicamant igual, Taots

dos manifestaven afecte als pares i es sentien inquiets davant d“extranys,

A mesura que el temps avangava i comencd a aparéixer en 1°infant la
Capacitat simbdlica o conceptual, a partir de la qual es desenvolupa el
llenguatge, 17infant va reeixir i manifestk una notable superieritat, en

tot, per sobre del mico.

Aquesta experidncia ens mestra com 8l comportament humd és determi-
nat per certes caracterfstiques i estructures dnigues del cervell huma,

Per més entremament que el mico hagués tingut no hauria pogut comportar-

se cam un home,



Podrf{em preguntar-nos, tamb&, si el ser humd assoleix un comportament
normal degut, dmicament, al desenvolupament de les seves dotacions biolde

giques.

Aquesta pregunta ha trobat resposta gri3cies a uns fets totalment fore
tufts 1 que ben bé poden anomemar-se experiments naturals: &s el cas, cone

gut sens dubte dels infants salvatqes.

L’any 1.921, a 1’India varen descobrir-se dues nenes que vivierr al
bellmig de la selva compartimt 1“exist®ncia amb uns llops. L “una devia te-
nir uns tres anys i 1”altra ums 9 anys, A 1’observar sistemiticament el
seu comportament, de cap mamera podia afirmar-se gue fos humd. La forma
de caminar no sra scbre les extremitats Inferiors, sind que caminaven amb
les mans i els peus alhora. Per menjar, tot ho lliepaven amb la llengua.

La seva forma de comunicar-se, en fi, era mitjangant uns sorells guturals

de to mes aviat baix.

Evidentment es va intentar ensenyar a les dues nenes tot el que els
hi faltava. De fet aprenqueren 1°utilitzadd de 1la cullera, plats i gots.
Aprengueren a caminar dretes schre les cames, fims i tot arribaren a uti-
litzar um vocabulari d‘unes 100 paraules. Malgrat tot, perd, mai pogueren

reeixir més enlld d“un nivell de tres anys d‘edat normal.

Esdeveniments com aguest ens Fan comprendre el sentit, de la nostra
pregunta inicial: Pot 1‘home assolir un comportament hum2 normal, desen-

volupant, Gnicament, les seves caracterfstiques i estructures bioldgiques?

El comportament hum3 no ve determinat exclusivament per la dotacif

bioldgica, perd al mateix temps tampaoc el comportament humd &s fruit d’

una simple associacid o companyia amb els homes,

La conducta de 1“ésser humd ve determinada tant pels factors de do-
tacid bioldgica humana (her2ncia) com per la societat humana (medi). Si
en definitiva, volem comprendre, en profumditat, la forma d”actuar dels

homes hem de fer referdnecia a tres factors fonamentals:

L “hergncia, la maduracié, la socialitzacif.



Herdncia i maduracid

La major part de 1l estructura bioldgica de 1 organisme és producte
de 1°her&ncia, adhuc la capacitat per aprendre, de 1 experi®ncia, i del

medi cultural.

Al comengar la vida, 1“ésser huma, ! enceta com una sola cdl.lula
formada per la unid de 1 “espermatozoide patern i la c2l.lula ovular ma-
terna. Agquesta cdl.lula inicial i en el seu nucli estd feoermada per unes
estructures com a bastonets gue sdén els cromosomes, Cada cromosoma estd
constituit per fileres de 1 4cid desoxirribonucleic (ADN). Aguest, és
una moldcula complexa que té per missid, transmetre en els seus nivells

més elementals les infludncies hereditiries,

3i parlem amb precisid hem de dir gque el comportament no s’hereda
directament. En canvi algunes de les caracterfstiques de tipus ffsic i
que sabem hereditariament determinades, com podria ser 1 estructura ce-

rebral, poden, sens dubte, influir sobre el comportament.

Els estudis referits als factors hereditaris que influeixen en 1la
conducta humana, demostren cada cop amb més precisid, que tant 1 ‘her&n-
cia com el medi ambient contribueixen a la conformacid de la conducts

de 1 “home.

Ambdds factors s interrelaclonen de tal manera que el pes de cada

factor depén de la participacid ds 1 altre.

Dentre aguests estudis sobresurt 1‘estudi dels bessons, gue de
fet proporcionen la major part de les proves que fan referdncia a 1 he-

rdncia dels factors psicoldgics a 1 Ssser humi.



6‘5 begsong - m

Per analitzar el paper de 1“herdncia en el caomportament, troben

els investigadors fortes 1 insuperables dificultats, Ja que no es pot
atribuir d’una manera carta, qud és el que correspon a 1 heréncia i
qué al medi ambient. No obstant aixd els bessons iddntics, és a dir a-
quells que tenen el seu origen en un Unic au, posseeixen la mateixa do
tacid gendtica, i en conseqlidncia les diferdncies que en el seu compor

tament es reflexen poden ser atribuides primordialment al medi ambient,

Per mitjd dels estudis realitzats amb bessons es comparen les sem
blances i les difer&ncies entre diverses caracter{stiques en els be-
ssons idéntics, en els bassons no idéntics (nascuts d‘ous diferents) i
en els fills comuns. Aix{ es pot arribar a calcular la infludnecia rela-
tiva dels factors denominats hereditaris i els factors corresponents al

medi ambient,

Alguns dels resultats es reflexen en el quadre seglient:

Semblanca en 1a talla corresponent a parells de fills dels
mateixos pares
=
COEFICTIENT DE
PARELLS DE NENS Ne DE PARELLS CORREL ACTG
Germans (del mateix sexe) 52 0,60
Bess?ns no idéntics (del 52 0,64
mateix sexe)
Bessons iddntics 50 0,93

En aguest quadre es pot apreciar, tenint an compte que el coeficient
de correlacid igual a 1,00 indica 1a correspondancia exacta en 1 "algada
de dos individus, com en els bessons iddnties 1’algada &s molt samblant,

encara que no sigui del tot igual.

£l seu coeficient de ctorrslacid és de 0,93,



Els bessons no idéntics mostren una correlacid de 0,64 en 1 alcada,
aixd ens demostra que posseeixen una tenddncia a ser menys semhlants en

aquesta caracterlstica que els bessons idéntics.

Al mateix temps els germans ordinaris, al mostrar un fndex de 0,60
manifesten gue encara gue no son bessons, tantmateix no per aixd deixen

de ser significativament, menys semblants que els bessons no iddntics.

Analitzant més detingudament les dades presentades, es pot dir qus
1 algada, caracteri{stica fisica sens dubte, ve en gran part determinada

per 1 her&ncia,

En realitat, dos individus {(els bessons idéntics) gque posseeixen
la mateixa her®neia sdn molt semblants en l%algada. També podem apreciar
com els parells de bessons no idéntics, tenen aproximadament unes dife-
réncies en les algades que gairebéd corresponen a les mateixes gue s ob-

serven en els parells de nens-germans normals,

Aguests mateixos investigadors van intentar d averiguar que passa-
va a l’estudiar la semblanga no en una caracterfstica fisica com és 17al

¢ada, sind en una caracterfstica psfquica com é&s la inteligéncia.

També aquest experiment demostra que els bessons idéntics tendei-
xen a assemblar-se més en 1 “aspects de la inteligéncia que els bassons

no identics i els germans.

Els resultats, tal com apareixen a continuacid, mostren aquests as

pectes assenyalats,

Semblanga en la intelig®ncia corresponent a parells de fills dels
mateixos pares '

COEFICIENT DE

PAR N g
ARELLS DE NENS N® OE PARELLS CORREL ACIO
Germans g2 0,53
Hessaons no iddntics 52 0,63

Bessons idéntics 50 C, 88




Hom es podria preguntar el pergud de la difer&ncia entre els coe-
ficients de correlacid corresponents a la inteligdncia i a 17alcada.
Evidentment els resultats mostren una menor semblanga pels hessons i-

dentics en la inteligkncia.

Aquesta menor semblangae podria atribuir-se a la infludncia del me

di ambient,

Tantmateix, és a partir dels estudis amb bessons id&ntics separats,
que han pogut expresar-se conclusions més precises, encara que mai defi-

nitives sobre el praoblema.

Aquells bessons ideéntics que han estat separats s’assemblen molt
més per el que respecta a caracter{stiques fisigues, gue els bessons na

idéntics i els germans criats en el mateix ambient.

Les correlacions trobades sdn tant identiques que permeten afirmar
amb forga certesa que les variacions fonamentals en el medi ambient no

es corresponen amb les caracteristiques fisiques,

Respecte a la inteligéncia els resultats sdn certament diferents,
Els bessons iddntics separats s’assemblen en inteligdncia, molt més que

els bessons no id&ntics no separats, &s a dir criats junts,

Perd al mateix temps els bessons iddntics separats sén manys sem-

blants en la inteligdncia que els bessons iddntics criats junts.

Aguestes dades proporcionen, com ja hem dit, suficients elements de
judici com per afirmamnos, de forma condicional, gue el medi ambient com
pleix un paper de més gran importi3ncia en el desenvolupament intelectual

que en sl dasenvolupament de les caracteristiques fisiques,

Maduracid

Els estudis que es realitzen amb els bessons com tambd amb als
nens-adoptats, a fi d’alllar la infludncia relativa de 1 "her®necia i del

medi ambient, forma part del gue normalment se’n diu gen&dtica de conducta.

Els cientifiecs actualment estan elaborant, dins del camp de la ge-

ndtica de la conducta, estudis de crianga en animals, amb el propdsit



d“alillar la influéncia dels elements gen&tics en caracter{stigues cam

la capacitat emncional 1 fins 1 tot la inteligdncia.

Els estudis de Nichols (1967) referents a la genética de 1a conduc
ta a 1’alcoholisme i depend®ncia amb respecte als opiacis sdn tipics al

respacte.

Aguests tipus d’estudis ens permeten d’observar que determinades
formes de comportar-se depenen directament de 1 estructura fisica basi
ca, de la cenformacid bioguimica i al mateix temps ens indueix a pensar

en els efectes de la maduracid.

Des del comencament de la vida, en sl mamifers, per exemple, es po
den veure nombrosos exemples en sls que la seva conducta sembla depen-
dre en gran part del creixement d’estructures fisiques subjacents i

molt poc de 1 estimulacid del medi ambisent,

Normalment es denomina Maduracid, a aguells procesos de creixement
fisic que influeixen per donar llec a un desenvolupament de conducta or
denada o subjecta a un tipus conegut. Quan determinada conducta es mo s-
tra en tots els membres de la mateixa espdcie, aproximadament en la ma-
teixa época, sense que intervingui entrenament especial, es pot dir que
aquest comportament &s producte de la maduracid i en ell no ha inflult

1 aprenentatge.

Els nens acabats de néixer no realitzen 1la conducta gue mostren
nens grans o adults. La pregunta gue cal fer-se és éQuins sdn el factors
que donen lloc al desenvolupament d“aguesta conducta? La resposta té
tres possibilitats. La conducta pot ser dequda a 1la maduracis, a 1 apre-

nentatge, o a una combinacid d’ambdds.



PART ITI.-

TIPUS D'EDUCACIO




EDUCACIO FAMILIAR

Concepte

Abans de posar-nos a estudiar els drets 1 els deures de la famflia
tocant a 1 educacid, cal analitzar breument quines sdn les caracteriati

ques peculiars de la familia actual,

Com a consequdncia de la revolucid industrial, la familia ha dei-
xar de ser el nucli bisic de produccid per veure’s integrada en siste-
mes complexes que tenen el poder de la produccid i la distribucid. L am
bit laboral i els mitjans de comunicacid han ampliat les relacions en-
tre no-consanguinis, alhora que s’han redult entre els familiars. Les
fam{lies es limiten al nombre de membres que habiten sota un mateix 808
tre; en la prictica, pares i fills solament. A aquets fets s ajunten al
tres peculiaritats de 1°actual vida familiar: vida indepandent de molts
Joves, retard en el matrimoni, ete., i especialment la desvaloritzacid

dels llagos i principis tradicionsls de la autoritat familiar.

Malgrat aguests canvis, la procrsacid i educacid dels fills se-
gueix siguent una tasca fonamental de 1°institucid familiar. L “educacid
en la familia es presenta, dones, en la doble vessant d’um dret i un
deure, altrament d’ésser reconeguda per les mateixes lleis. La Llei Ge

neral d’Educacid diu en el seuy articles 5-2:

"ta familia té com a deure i dret primer i inalienable 1 “educacid
dels seus fills. En consequdncia constitueix una obligacid familiar, Jju
ridicament exigible, acomplir i fer complir les lleis en materia d“edu
cacid obligatdria, ajudar als fills a beneficiar-se de les oportunitats
gue s “els brindi per a estudis posteriors i a coadjuvar a 1 accid dels

centres docents",

Poc haurem d”insistir, aixd no obstant, en que el dret de la fami
lia pel gue respecta a 1°educacid dels fills no és absolut, sind que
ha d’estar subordinat al dret dels propis fills i a les exigdncies so-
cials. Cal no oblidar que la famflia no és 1 °dnic dmbit de vida dsl in
dividu i, per tant, 1‘educacid haurd d’ésssr integral, abastant totes

les dimensions de la vida personal i social. Volem dir que 1l “educacid



familiar no sésgota en ella mateixa i que, com ha assenyalat algun autor,
totes les aberracions de 1°educacid familiar sdn censequdncia de gue els

pares no contemplen el moment en que el fill haurd de prescindir d‘ells
(1).

Per altra banda: a) la famf{lia representa sempre interessos privats
que dsuen coordinar-se amb els comunitaris; b) en 1‘actualitat, dificfl-
ment poden comptar els pares amb els coneixements i temps necessaris per
a responsabilitzar-se de 1 educacid total dels seus fills; i ¢) pot tamhbé
presentar-se el cas d’algunes families anormals que na poden complir 1a

seva responsabilitat educativa,

Tot aixd sense restar import3ncia ni trascenddncia a 1 “educacid fa-

miliar, a causa, sobretot, dels aspectes gue conflueixen en ella:

1) Els primers anys de la vida sdén decisius per a el desenvolupament
de la personalitat ulterior, tant en el que respecta als aspectes intel-

lectuals com als afectius i morals,

2) En segon lloc, cenflueixen en la famf{lia una s2rie de circumstan

cies que la fan especialment adequada per a exercir 1”accid educativa:

2.1) Els pares sén els custodis i responsables dels fills per

pur principi natural,

2.2) Els pares tenen, per sl seu paper de progenitors, l’ascqﬂ

déncia i autoritat exigibles a 1’ educador,

2.3) Les relacions pares-fills estin basades en 1 amor i el

respecte, que sén requisits propis de tota relacid educativa.

2.4) L educacid familiar, encara gue no sigui gistematica, és

constant i conscient.

Consideraclons per a una adequada sducaecid familiar

L “educacid familiar complird la seva eficacia quan concorrin tots
els requisits deguts, Agquets requisits es refereixen tant a determinadss

caracteristiques personals dels pares, com a circumstincies amhientals

en les guals es desenvolupa la famflia,



Tocant a les caracterf{stiques personals dels pares com educadors
no ens extendrem massa perque sén les comunes amb 1°educador en general,
llevat del que fa referdncia als aspectes tdecnics per impartir una do-

cdncia eficag.

Les qualitats que sdn exigibles als pares sdén les gue faciliten la
comunicacid amb els fills: amor, estahilitat emocional, sinceritat, ge-

nerositat i comprensid.

Dintre dels requisits que considerem "ambientals" as destaguen les
relacions afectivds que uneixen als pares entre ells., La falta d’amor
entre els pares, encara que seguin visquen junts, comporten conse-
qudncies negatives de desinterés, projeccioens d“agressivitat o sobre-
proteccid per a compensar la manca d amor matrimonial. En el cas d‘optar-
se pel divorci o la separacid, les consequdncies son igualment pernicio-
ses per al futur dels fills, com s‘ha compravat en nombroses investiga-

cions; n“hi haurd3 prou amb citar les de Hafter, Heuyer o Michaux.

Tot i que siguin impotants las relacions positives dels pares entre
ells, s”han de complementar amb les estrablertes entre pares i fills,
Les causes del conflicte poden ser moltes, la majoria dels casos a ni-
vell inconscient: fills no desitjats, poca dedicacid a causa de les ocu-
pacions laborals, gelosia per considerar que el fill "“robe" 1 amor del
cdnjuge, etc.. Les consequdncies estdn a ls vista si s “analitzen les re-
lacions que els delinqlients han tingut amb els seus pares. Serveix d exam
ple una investigacid feta a Italia per Bruna Ravario entorn a das-cents

delinglents jovenils; les dades observades foren: {2}

Canflicte amb els pares seveeeevvseneenn,. 31%
- Cap vinculacid amb elsa pares ............. 27%

Uinculacio’ Feble "...Il..l"'l".l...'." 26%

Vinculacid bona cueeevreernerronnnenennnns 10%

Vinculacid ambivalent .......cvevewereunn. 5%

51 d’una manera més concreta s‘ohserven les relacions sestingudes

amb el pare, les dades foren:

-CDI'If"liCtB amb el DEII‘B L I R R R 32%
- Relacid feble o nul.la ...uuvnvvunnnnn.... 20%
teesrrssineness 14%

-~ El pare es limitd al manteniment ce e 9%

Ceeesi e saaas %

- Abandé a c3rrec de la mars

- Bona relacié amb el pare



No cal profunditzar massa en les teories psicoanalitiques per cons-
tatar la import3ncia que el pare té de cara a la futura adaptacid social.
£l pare simbolitza la llei a nivell incanscient i, com a representant de
1”autoritat, és a la vegada objecte d hostilitat, admiracid i amor.
D"aguesta forma, la llei moral i la lleil social s “identifiquen amb el

pare,

Aquesta infludncia paterna s ha de veure també indirectament per
mitj3 de la mare, la conducta de la gual vers el fill estd generalment

influida pel marit amb respecte d’slla.

La relacid especifica amb la mare no té una infludncia menor; inci-
deix directament schre el desenvolupament intel.lectual i afectiu del in
dividu. Sén mundialment famoses les investigacions portades a terme per
R. Spitz envers els nens mancats de la relacid i amor maternals. Les con
seqliencies que comporta aguest mancament son: desenvolupament tardi,
desordres de tipus psiquic o debilitat mental. Fs pot afirmar, sense cap
dubte, que 1"afecte segqur i continuat de la mare és una condiciéd primor-

dial per a la salut, armonia i equilibri personal (3).

A més de les relacions dels fills amb els seus pares i de aguests
entre ells, hi ha les relacions dels mateixos germans en la doble dimen
sid quantitativa i qualitativa, Les fam{lies nombroses presenten impore
tants condicionants ecandmics, d° escolaritzacid, etc., perd les observa-
cions semblen demostrar que el seu ambisnt moral general es supsrior a
les de fill dnic. La dimensid qualitativa as manifesta en 1 aspecte com-

petitu, sense que per aixé s exclueixi 1°ajuda mutua,

En general sembla que:

a) E1 fill dnic desenvolupa sentiments de depend&ncia.

b} E1 germd gran sol poseir una major tenddncia s domipar, com a

conseqlidgncia d’haver de vincer dificultats i responsabilitats anticipades.

c¢) Els germans mitjans tendeixen a accentuar les inclinacions compe

titives, sobretot amb el germ3 gran,

d) Els germans petits -sobretot si sén tardans- tenen algunes carac-
teristiques del fill dnic, bé que si aconsegueixen superar-les solen assg

lir un fort equilibri i afany personal de superacid.



Fs diffecil establir 1 influéncia dels restants membres de la fami-
lia. La seva inciddncia es nota quan suplanten a 1 accid paterna o es

contraposen a les seves directrius,

Per dltim, no cal oblidar la inciddncia que les condicions materials
i socials tenen en el ambient familiar. La vida urbana, amb la seva messi
ficacid I reduccid d’espais en els habitatges, sumades a les estreteses
econdmiques de la gran part de poblacid suburbial constitueixen indubita
bles fonts de conflicte 1 malestar familiar. Les condicions materials a
les que fem relacid tenen que veure també amb les joguines, llibres, mo-
biliari, aparells de radio i televisid, etc., d’una gran infludncia en
el desenvolupament de les capacitats personals. Es clar que la millara

de les condicions materials esmentades correspon al terreny politic.

NOTES

(1) Gilliard, E.: La escusla contra la vida, Redondo editor, Harcelona,
1973, pag. 83.

(2) Citat per Rios, J.S. y Perearnau, ma, A,: Interrogantes da la pedago-
qfa familiar, Paraninfo, Madrid, 1973.

(3) Richard, G.: Psicoanilisis y educacién, Oikos-Tau, Yilassar de Mar
(Barcelona), 1972, pag, 42.




EDUCACIO ESCOLAR

ConceEte

L escola com a institucié és un fet ja entre els primers pobles his
tdrics. Els ensenyaments de Confuci i Buda,denotsn Ja una experidncia an
terior en reunions de mestres i alumnes en llocs fixos o esporadics, per
a rebre informacid. El guru de 1”educacid hindd té uns objsctius clars
que demostren el sistematisme i la intencionalitat de 1°educacid escolar.
Com a mestre que és té una primera funcid, que 6s la instruccid. Deu do-
nar orientacid a 1 asstudi dels alumnes, resoldre llurs dubtes, respondre
les preguntes, subministrar temes d’estudi i de meditacid, indicar-hi els
aspectes que els cal aprofundir, etc. (1). Sén molt paleses les funcions
del professor dins de 1°escola: explicacid, motivacid, ajuda i arientacid,

que a hores d’ara sdn encara vigents,

Les cultures del Nil ens han llegat 1‘organitzacié escolar de llurs
"escoles d instruccid" i "escoles d’escribes" en las guals existia una
diferenciacid de nivells i graus. La localitzacid és fixa i sempre a 1°in

terior dels temples, guardians de la cultura egipcia,

No cal concretar 1’estructura escolar ds Grécia i Roma, car com a
institucid i metodologia han perviscut d’una manera o altra gairebé fins

als nostres temps,

La realitat &s que el nen neix en el si d’una fam{lia i que aquesta
té posibilitats d’educacié i d’instruccis. Aguest fet ens obliga a detec
tar les raons gue determinen el naixement de la institucid escolar, com a
sstament complementari de la famflia en 1’educacid. En un principi 1a
prdpia famflia o com a cas més ampli, la tribu sén capaces de constituir-
Se en dipositaries fidedignes dels béns formatius i culturals, Perd arri-
ba un moment que les noves adquisicions culturals foragiten sl marc es-
trictament familiar. Al mateix temps 1 estructura social dsls pables dis-
tribusix 1®Bs tasques entre els membres que els fan prohibitiva 1‘estada
suficient en la famf{lia per a encarregar-s4 dels fills. Cal gncarregar a

algd 1°ocupacid de transmetres les valors culturals.

En principi donecs, neix com subsidiiria de la tasca familiar i ding

un marc molt amarat de contingut religids: Posteriorment 1la succeasiva



tecnificacid de la socisetat va motivar gue en la seua malor part passés

a patrimoni pdblic,

Missions especificues de 1l “escola

En 8l moment actuwal 1 escola ve a completar la labor familiar, ac-
tuant com a baula intermitja entre fam{lia i societat, L “escola reuneix
els alumnes de diferents origens en un ambit comunitari gue fa possible
la formacid, sense les limitacions que s observen en la fam{lia. Alld
que no pot fer mai 1°escola és usurpar el domini de la famflia, quan

aquest compleix correctament amb la ssva obligacid,

A la practica, perd, l°escola ha pres tal desenvolupament i ampli-
tud d’accid que ha desbordat les seves primitives funcions, per a esde-
venir una veritable monopolitzadora de la formacid de les joves genera-
cions en tots els aspectes. Encara quse darrerament s‘ha assegnyalat que
"educacid no és 1 equivalent a escolaritzacid" administrativament s‘han
reunit ambdds conceptes, Per tot aixd hom s“ha afirmat gue "1 escola és
ara el lloc on els alumnes sén obligats per la llei a passar la ma jor
part del seu temps de jovenesa; on el professor -que no és més que un ser
vidor del sistema- decideix abans que 1°alumne qud ha d’aprendre i que és
considerat ‘deficient”; i on la gent de diversos origens i idees sdn

afaiconats per a una concepcid comuna de la sociatat (2).

Tanmateix un dels objectes primers de 1“escola es la socialitzacid:
"transferir als grups secundaris gran part de les energies afectives i
volitives que 1 infant havia dedicat fins aleshores als grups primaris
(3). Es a dir, aprofitar 1“exparidncia de 1’infant en grups petits units
afectivament i amb relacions directes perqud participi en grups compostos

per molts membres, genaralment esparsos i als llagos d“unid dels quals

més tost racionals que afectius.

Afirmacions com aquesta ens obliguen a considerar la infludncia que
té 1°escola en la socisetat i inversament. El pedagog espanyol Garcia Hoz
destaca que en parlar de 1°escola i de la comunitat no @s planteja el
problama de les relacions entre 1 escola i la socistat en general, sind
les relacions d’una escola, o d‘un tipus descoles en particular, amb la
comunitat en qud es troba situada (4). Aixd no obstant, el mateix autor
refereix en un altre lloc "que 1’estructura oficial que determina 1 es-

cola és determinada per un context més ampli que la simple comunitat 1la
cal psr a arribar a relacionar-se amb els factors politics d’un pais (5).



Per tant la inciddncla de 17escola amb la comunitat es refereix a
la comunitat local de forma inmediata, perd tambZ amb la comunitat nacio
nal, a causa que administrativament i técnicament ss troba sota la super

visid de 1“FEstat.

Les idees anteriors obliguen a una pregunta quan volem passar al
camp practic: ipot 1l’escola restar asdptica davant la problematica social
que la volta? Hubert (6) que parteix de la consideracid de 1‘escola pdbli
ca, afirma que agquesta deu ésser autdnoma. Com a tal no pot esdevenir
17instrument d una secta ni d‘un partit. L “escola &s primer que res, i
sens dubte no pot deixar d‘ésser-ho, una iniciacié en tots els aspectas
de la vida material i cultural, perd alhora es proposa en tot moment el
coneixement de la totalitat de la cidncia, de la tdcnica, de la moralitat,
81 una paraula, de tots els béns de la civilitzacid comuns a la humanitat

sencera.

Ara bé, quan 1°escola no és pdblica en el seu genuf sentit i pot
ésser neutral si la famflia, 1°Església 1 17Estat estan exercint sobrs
ella una pressid constant? Ningd miller gue Octavi Fullat, escriptor sem-
pre preocupat per temes pedagdgics, ens pot donar la selucid a la prequn-
ta. Presentem doncs amb aquast motiu, una sdrie d”idess publicades en la

seva obra "Educacid i escola dia rera dia"(7)

"L “escola no es pot muntar sohre un "i ami qué" de les realitats s0

cials concretas"

"Una escola girada d’esquena a les realitats del sau pais, és una
escola sense vocacid, una escola que va a la deriva... L “escola compta
an el progrés de les comunitats humanes; és clar, gue no tota escola, sind

només aquella que promociona taots els membres d’una col.lectivitat"”

"L “escola ha d’estar al servei del progrés econdmic i humd i no del
d’uns quants. Aquesta és la seva justificacid i el seu sentit, d’altra

manera fdra un absurd®

"Encara que a molts els espanti i considerin gue 1“escola perd aix{
la seva virginitat, hem de dir que 1 educacid no es ddéna en abstracte, en
un mén ideal platdnic, sind que és una tasca extraordinariament encarnada

i aixf{ ha d’éssger"



En conclusid 17escola no té per dnica finalitat la constant renova
cié metodoldgica, per fer cada vegada més aficag el seu treball de cul-
turalitzacid, L escola ha d’ésser una comunitat on hom aprenga a viure
socialment, un centre motivador i formatiu, on cascd desenvolupi la s
va personalitat al maxim de les seves possibilitats i un testimoni

atent a les manifestacions que tenen lloc al seu voltant,

La instruccid a 1“escola

Noe hi ha dubte gue una de les funcions de 1’escola es la de trasme-
tre la cultura. Per a aguest fi 1i cal una persona que la transmeti -pro
fessor- i una altra o unes altras gue la integrin -alumnes-; és aquast
el procés gue es diu instruccid. Perd per a aconseguir una eficag i veri
table qualitat ds 1 aprenentatge, cal que entre el mestre i alumne exis-
teixin uns mdtodes adequats; si aguests no sén adients o no existeixen,

no es produird 1’aprenentatge.

Es potser 1°aspecte del mdtode el que més ha preacupat a la institu
cid escolar i des dels temps més antics hi ha hagut persones que s‘han
dedicat a buscar el millor mdtode per al treball convergent de professcor

i alumne,

El model sacratic primer, basat en preguntes i respostes i 1 huma-
nista-naixcut de la pedagogia jesuitica- després han dominat 1 ambit
de la instruccid fins 1°’edat contemporania. A hores d’ara manteren enca-

ra reductes molt sdlids.

Aguests models d’instruccid han Produit un aprenentatge llibresc,
molt carregat de memoritzacid, amb poca carrega d aplicacid practica,
Amb aquestes caracteristiques no es pot oblidar el sistema de motivacig

i d’estimuls basats sempre en els premis i en els ciastigs.

Els avangaments biolégics, socioldgics, i pedagdgics provaquen un
canvi rotund en lia concepcid del mdtode. En primer llec 1° escola deixa
d“ésser la productora d‘uns programes i d’uns textes i centra tota la se
va atencid an 1’infant. Aquesta revolucid es caneix com sl orimer balbu-
ceig del paidocentrisme -el nen é&s 1l important- sobrs el logocentrisms

-importancia del contingut del “aprenentatge-,



Les noves aportacions metodoldgiques a les quals cal sumar les or-
ganitzatives comporten una complexitat desconeguda fins ara, en tot 174am
bit de 1°educacid escolar. Perd a aixd s’ha d’afegir la dificultat d “adap
tar les noves tdcnigues a situacions concretes i no generalitzades com a
solucions universals. Un exemple clar és la import3ncia del pla Dalton
americd a Anglaterra. Lynch que és 1l importador es veu obligat a introduir
alguns canvis {augment de 1‘edat de vuit a dotze anys, com a principi de
la instruccié segons aquest pla) i també& 1i cal afegir aspectes descone-

guts en el pla original,

Sembla que el paidocsntrisme de qud parlem, ha decantat en una meto
dologia individualitzada. S5dn famosos els mdtodes Dalton, Winnetha, Mail

de Dottreux i els actuals "project plan"™, etc. que malden en realitar per

adaptar-se al tarann3 individual de cada alumne, per a augmentar en la

mesura gue sigui possible les difer®ncies: Cada alumne treballa al seu

ritme i seqgons les seves possibilitats,

Darrerament s aspecte social que es combina amb 17individual i es
produeix una simbiosi de mdtodes socialitzats i individualitzats, amb el

fi de cobrir tots els aspectes de la personalitat humana: individu gue

esdevé persona quan es camunica.

A la complexitat del mdtode cal afegir la continua aportacid de nou
material, E£ls llibres de text ss perfeccionen, augmenten els llibres de
consulta i1 cada dia abasseguen més 1 atencid els mitjans audiovisuals,
les diapositives, les diaquines, els projectors, stc., s’introdueix a
l’aula la realitat de la natura i les idees de la cidncia quan és im-

possible trasl.ladar-se al lloc on es troben.

Pot afirmar-se doncs, que de la simplicitat de 1 escola antiga es-
tem arribant a un sistema complex, les condicions del qual sén dificils
de preveure, Hom ha dit que cada temps ha merescut la seva escola i en
el nostre de desorientacid i crisi en institucions que han perdut la se-
va finalitat inicial, 1“escola lluita igualment per trobar sl seu propi
lloc. La recerca i la treballa ds la nova interpretacié i funcions de
1’escola no vindrd, no cal dir-ho, després de tancar-se en una urna de
cristall, aillada de tot quant al seu voltant hi ha, parqud s una ins-

titucid gue té mdtues infludnciss amb la realitat, amb les necessitats



técnigues 1 els nous descobriments de la cidncia pedagdgica.

Problemes de 1l escola actual

Una skrie de critiques incideixen avui en sl concepte de 1’escola
com a institucid educativa. A més de 1 aspecte societat-escola, gue ja
hem tractat, cal afegir la critica referent a la manca d’eficacia de
1“escola: "Per primera vegada a la histdria diverses societats comencen
a rsbutjar un gran nombre de productes oferts per 1 educacid institucio

nalitzada (8).

En aquest aspecte parla la critica formulada per Jaan Illich.

Les seves tesis sobre 1°escola que ha fet la volta al mdn, pot ti-

tular-se desescolaritzacif. Segons aquest autor, 1"escola és una insti-

tucid manipuladora 1°objectiu de la qual és la produccid i el consum:

"Les escoles creen una demanda per a la gamma completa de les institucions
que es troben a la dreta -els manipuladors- de 1l espectre institucional
(9).

Tota la tesi d’Illich es pot contra argumentar, sense intencid

d“ésser exhaustius de la seglent manera:

- La supressié de 1 escola no és cap garantia del canvi social., Sem

bla més 1dgic dir que 1‘estructura social condicioni el tipus d’escola,

La substitucid de 1l’escola per un sistema educatiu més efectiu i de
mocratic, sols és factible en una sociestat gue renunciés als privilegis

de la minoria.

L “estructura dels grups educatius que persegueixen un lloc comd de
reunid, busquen 1’ajut de persones expertes en la matdria i creen "hbancs
per a 1l intercanvi de coneixements" acaben novament en 1 ‘escola que

s "havia intentat bandejar.

Les diferadncies exclusivament econdmiques no sén 1‘dnica causa de
les difer&dncies en les possibilitats gducatives. Demostra a més infludn
cla de 1 ambient sn 1 aprenentatge, la desaparicid de 1“escola no faria

sind augmentar les dites difer¥dncies. L “escola precisament sequeix essent

un remei per a subsanar en pari{ aquestes diferdncies.



La desescolaritzacid més que la real igualtat d’oportunitats seria

origen de la creacid de negocis basats en la ignorancia.

Tant el paper que Illich atorga a 1l°escola, com 1 atorgat pel pro-
fessor, s han advertit consideracions pseudoteoldgiques, de mena caris-
matica que depassen la infludncia real d’ambdds elements en la societat.

(Friedmont).

Cal advertir perd, que en opinid d’alguns docents dels pertanyents
de la desescolaritzacid, en seqgons guines edats i en segons quins en-
senyaments, és completament necessaria alguna forma d’escolartizacid,
és clar que sense cap dels condicionaments que han estat especialment

criticats.

/Voch

(1) Galino, M2_A.: Historia de la educacisn, Ed. Gredos, Madrid, 1966,
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63.
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L"EDUCACIO AMBIENTAL.,

L’educacid ambiental es diferencia de 1”’educacid escolar
1 familiar., L’educacid escolar tal com hem vist demana una relacid -
entre el mestre i 1“alumne que es intencional i esta dirigida cap a 1“edu

cacid, fi’ensinistrament i la perfeccid.

L’educacid familiar suposa una relacibd pares-fills que ve
donada, es dir no escollida, Al mateix temps es dirigida per el pares

segons l“ideal d’home que tinguin.

L’educacibé ambiental enten aquell ambit educatiu fermat per

tots aquells estimuls que no son sitematicament educatius,

Es evident que tot ser humé& viu voltat d”elements que no -
tenen directament dinalitats educatives, En realitat pressionan de for -

mas més o menys incidental sobre &l1,

En aquest apartat anem a estudiar aquells elements que amb

més forga actuan sobre 1’home: El Grup d’igualts i els Mass Media.

El .grup d”iquals,

A partir dels cuatre anys val a dir que el mon social de I“in
fant canvia radicalment. D’un mon que es per dir-ho d’alguna forma, es
tret i complertament centrat en la familia, s”amplia en un mon mes obert

a on els individuos iguals son el centre de les relacions.

El grup d’iguals es un mon amb les seves prbépies costums, -

tradicions, comportament especific i tamb& avb un llenguatge propi. Fa-



cilment pot distingir-se del mon dels adults. Tan es axis que a voltes

pot entrar amb conflicte amb ell,

Els individuos que es troben en el grup d’iguals no es sen-
ten amb un status inferior o superior. En el grup d’iguals els individuos

tenen un status d”igualtat,

En el grup d’iguals hi ha una llebertat psicolbgica mes gran.
Hon. pot expressr lliurament les seves actituts, els seus judicis i el seu
esperit critic, Podem dir que allf podem der-se eleccions més personals

i organitzar d’una forma mes lliure les relacions amb els demes,

Caracterfistiques aducatives del grup d’iquals

A) Culturals, La subcultura que hi ha en grup manifesta i

reflexa, la cultura ambiental de la societat adhuc reforga la majorfa -
dels valors dominants.

B) Informatives, Es una font d’informacid diferent al camp
de les relacions socials, Es parla dels esports, de politica, d”avions etc,
'«.+ Aquestes informacions unes vegades son objectives, en canvi d”altres
ho son menys. Aquest fet, perd, no te importancia. El que realment in-
teressa es ampliar el camp d’interessos [ curiossitats. Axis aumenta el -
- fons informatiu de 1“individuo en a,bit dels seus interesos.

C) Socials, En el grup d’iguals s’apren conportaments dife «
rents als apressos en familia. A la familia poden aprendrés els compor -
taments de fill o de germ&. En el grup d’iguals es pot aprendre a esser --

amic o enemic, capdevante o segon,



Els'Mass-Media.'

Els Mass Media ocipen avui en dfa un lloc molt considerable en la
vide de tothom. Actuan profondament sobre la manera de pensar i d”actuar de
l’individue, presideixan i sivint orientan els nostres moments d’esplai, Els -
Mass Media donen informacibd, opinions i feta. Ens ofereixen també una forma
especial de presentar, interpretar i judicar els fets. Pot dir-se que la seva -
influencia determina el comportament de forma tant subtil que es dificil d“ado-
nar-s’en., Parlem dels medis que mes influencien avui la nostra societat: El -

cinema, Laradio i la Televisid, La Literatura,

El cinema, La pradio i la Teleyvisib,

L’influencia socialitzasora del cinema es molt important, Es de tothom cone—
gut que el cinema ha sigut expressid d”un conformis-me social moral i politic,
Moltes vegades ha sigut possat al servei dels valors, dels prejudicis, de les par

cialitats i dels ideals que son 1’os de 1’ideclogia de la nostra societat,

Cal coneixer que els medis de comunicacid massius son el medi per
els que la societat comunica i expressa les seves formes d”interpretar la reali-
tat, Podem dir que en general els Mass Media tendeixen a seguir 1“opinib phObli-
ca, al meteix temps, perd, al explicar-la i precisar-la, sens dubte la reforgan,

acentuan els seus trets,

Val a dir que poc a poc els Mass Media acosegueixen un conformis-

me general, Una unanimitat concient envers uns determinats valors i actituts,

La radio i la televisid ha invadit totes les llars actuals. Aquests —-
medis aumentes la cultura en formes molt diverses: mfisica, teatre, enquestes,

documentals, conferencies,

[’influencia que tenen sobre el infant, ha portat als investigadors, -
a resultats contradictoris. Sembla perd, demostrat que 1“impresid causada per

les imatges depen en gran part del receptor. De la seva personalitat, de la se-



La forga d’aquets tipus d”escola, la trobem fonamentalment
en la grendifusib i posibilitats técniques aixis com en el fet de estar -
relacionada amb el nivell afectiu, esecitat per 1’actualitat, la realitat

I’invencib, la sexualitat,

L’escola paralela apareix devant de 1’infant com plena de -
vida i actualitat, Hi ha sens dubte una postura antitética devant de ——
1’escola normal, En aquesta la comunicacid dels coneixaments es fa

per mitja dels mestres al voltant de conceptes i abstraccibns.

L’escola paralela amb el seu mon d’imatges i sons es vehicle
d“un coneixement sense cos, i multiforme, perd enermement atractiu.
L’adquisicid del coneixement es fa en desordre, sense programa es -
tablert, sente models estereotipats prraxdonomrx per-a donar segure

tat,



8

L “ESCOLA T L "EDUCACIC RELIGIOSA

13ﬂncupi$ aenervals,
En el camp de l"escola, sén evidents en aquest moment els s{mptomes

de descontentament pel que fa a una empresa que 1i ha estat comfiada
tradicionalment: la iniciacid dels infants i adolescents en la conscidgn
cia religiosa de la comunitat. Aquesta empresa s’ ha anomenat successiva
ment "ensenyanga religiosa", "formacid religiosa", "educacid de la fe o
en la fe", i ha estat cavall de batalla entre les pretensions de 1°Es-

glésia i 1”Estat, matdria negociable i concordataria.

£l ssu prestigi ha variat en perdre’s el monolitisme religids i en
passar al camp de les cibncies fisiques, histdriques o humanes la conse
cucid d’alguns dels objectius que una societat pre~cientifica confiava

a l’explicacid religiosa,

Els passos donats sdn clars: de la religid com a matdria d ensenya
ment per a tothom, a la religid conjunt d’ensenyances opcional o a de-
manda dels pares, fins a 1%exclusié de tot ensenyament religids a 1 es-
tola, imposada pel lalcisme dogmitic. Aixd per un costat, el costat de

1‘escola.

Perd pel costat de 1°Església, cal fer atencid a un procés que des
plaga la religid com a matdria escolar i resitua la fe com una vivéncia
de la comunitat, alterant notablement la competdncia de 1‘escola com a

vehicle de transmissid de la mateixa.

La religid per molt de temps ha satisfet la set de coneixement de
1‘home fins els seus més patits destalls, substituint-se, podriem dir, a
la mateixa cigncia, Per un costat aquesta estava en bolquers; per altre,
la religid venia aureolada pel prestigi de la revelacid, paraula que ve
nia de part de Déu que ni es pot enganyar ni vol enganyar. Les afirma-
cions donades per la religié s’anaren absolutitzant i convertint-se en
norma rigida de veritat, sense poder evitar els conflictes amb una nai-

xent cidncia que a tort i a dret cercava d’afirmar-se,

Déu servia d’explicacid a guasi tot i esdevenia un element més ds
l17univers a tenir en compte, en plena compet®ncia amb 1°home. Aixd ha
fet que amb 1”aveng de 1a cigncia, Déu hagi haqut d’anar reculant: 1a

cual cosa ha desprestigiat el fet religids, acabant per considerar-lo



com a superat per les cidncies i obrint innecessarisment crisis de fe
que no ho sdn, essent com sdn de cidncia. Aixd no vol pas dir que la
fe no tingui res a veure amb el coneixement,igque no suposi, per a qui
més, oer a gui menys, una base informativa i cultural, adhuc com a vi
sié del mén., 1 segurament que és encara agqui, en el dir qud creuen

els homes, on 1’escola té una missid peculiar a cumplir, Aquest no era
més que el primer abjectiu d’una formacié religiosa tradicional., N‘hi

ha dos daltres: un de tipus moral i un segon de tipus sacral.

El comportament dptim moral en tota societat cal que sigui legiti
mat, i era aguest con junt, valor-legitimacid, el que la religid presen
tava, La societat es servia de l°escola, com a canal quasi dnic i auta
ritzat, per a propaesar-lo, tat i envoltant-lo d’aspectes que el faien
plenament irrefusable: premi al ban comportament, c3stig etern i defi-
nitiu al mal comportament. També Per a saber qud era el bo i el dnlent,

la religid hi deia la sevs paraula, i era la més autaritzads.

Tot el culte apareixia com una empresa per fer entrar 1 home en
un sentit de deure, intent de domesticacid del sagrat paords, lligat
amb un sentit esotdric de la santificacid, que redusix els sagraments
i la pregaria a mer auxilis. Dins d aguest mecanisme, com un costum ad

quirit per la repeticid, calia introduir-hi 1‘infant.

L "Escola era la responsable de la reeixida d“aguesta empresa total
religiosa, destinada a sotmetre enteniment, voluntat i actes compensa-
dors,.. Que els nois s3pigquen, que els nois facin, que els neis vagin
a missa... Tot aixd és tributari d‘un temps i d’una situacid que tenen

molt poc a veure amb 1’avui que estan vivint amb tota intensitat,

Avui 1’home en la seva totalitat es situa diferentment respecte a
la veritat, a 1a bondat, mentre mesura altrament tambéd les saves possi
bilitats i forces, $i per un costat no demana gue sigqui Déuy qui doni
resposta a les gliestions que as planteja sobre 1 origen i la fi de 1l'es
pdcie, 1 no accepta uns comportaments morals cam a imposats i aprioris-
ticament dptims, i ha canviat en el sau respacte al sagrat, no per aixd
23 pot afirmar que 1 home modern hagi de ser ateu, ni que el que hem in
clds sota sl mot de religid ja no tingui cap sentit. Les raons del viu-

re i del fer, alld que toca de més a prop la significacid del jo, no dg



penen pas de la cidncia ni de la recerca de les cidncies humanes: la vi
da de 1°home apareix com un projecte i Adhuc com una crida al més alld.
La religid déna una resposta total i satisfactdria al "qué n'haig de
fer de la vida"™ i "gu® n"he de fer dels altres™, mes enlld de totes les
dades cientifiques. Veure sl mén d’una certa manera, engatjar-se en a-
questa linia, portar-lo cap alld, com a resposta a una crida personal
feta per Déu i coneguda en el temps, aguesta és la imatge de la fe avui,

més enlld dels llenguatges religiosos,

Aixd ja 1i va gran a 1’escula. Aqu{ ja cal parar-se i preguntar-se,
sense prejutjar el gue hem fet abans i si estava ben fet o no, qud cal
fer avui. Avuil el problema das la "formacid religiosa" es presenta dife-
rentment, perqud 1 home viu en una situacid diferent i superadora de
1’anterior, per a la qual fou pensada, La religid no es pot identificar
a res de 1 ahir, a cap llenguatge ni a cap comportament: el gug intere-
ssa és el caml, que es fa caminant, i que 1 home sequird per afrontar

les seves responsabilitats d’ésser histdric.

En aguest punt, és clar que només podem demanar a 1 ’escola que no
negui aquesta volada de la persona humana: que digui com els homes d”ahir,
perd sobretot els d’avui, veuen i viuen el sentit de la vida i la rela-
cid amb els altres, i en nom de qud. No es demana a 1 escola que no en
vulgul saber res: aixd seria escapgar 1 sducacid i guedar-se sense el

seu costat més engrescadaor.

No es pot educar, ni informar, sense partir d’una tria, conscient
o inmconscient, dels fets pels quals creiem gue hi passa la vida i la
histdria. Tampoc es demana a 1’sscola que faci arqueclogia: si ha de dg
nar rad del passat, més n’ha de donar de 1‘avui i del demi: lss reli-
gions dels egipcis deusn interessar molt, perd interessa molt més com
els homes d’avui veuen i viuen la seva vocacid d humes. La nostra esco
la 'avuil ha de fer un esforg encara molt considerable si vol preparar
per a la vida, alliberant-se d“antiques pretensions, perd assumint se-
riosament una tasca que 1i és prdpia: primer, informar seriosament, ob
Jjectivament, que no vol dir asdpticament, del fet religids i del seu

sentit avui.



Església 1 mon escolar

Per a entendre’ns,

- "escola": és una institucid al servei de 1’educacid;

- "educacid": és un procés de socialitzacid;

- la "Societat global": no s”identifica amb cap grup ni ideolé-
gic, ni religids, ni hi estd sotmds: la Societat és secular;

- "17Església" (o les esglésies): &s una comunitat de persones
que, vivint en el mdn, creuen en 08u per Jesucrist, i consti-

tueixen 1”expressid del fet religids,
A partir d’aquests supdsits, desenrotlilem gl nostre pensament,

L “escola no s identifica amb cap camunitat d’Església: L “escola &s
de la societat per a la societat. Cap grup religids no pot apropiar-se
de 1escola. Un grup religids que porti una escola no educa per a la se

va Església sind per a la societat.

L “escola no pot ignorar que 1°Església existeix, que #s un fet so-
cilal, cultural, histdric, en el si de la societat, L “escola ha de donar
una resposta a les preguntes que es fan els membres de la societat: "qud

sén els cristians?; qud creuen?; qud fan?".

L “escola, doncs, ha d informar i donar rad del fenomen religids i

de les seves concrecions en la societat a la gual serveix.

Aixd no vol pas dir que hagi de demostrar 1 existdncia de Ddu o
d’intentar el convdncer els gscolars que esdevinguin creients: aixd per

toca a les esglésies. No es crida a la fe sind des de la comunitat de fe.

Aixd no vol dir tampoc gque les portes de 1 escola estiguin tancades
a les esglésies com a alitals, Qui millor pet informar de la fe que el

qui creu?,

La 1llibertat religiosa no és respectada en una presentacid panori-
mica de les religions. Les religions arrelen en un teixit social deter-

minat i sdn un factor d“integracid en un tipus donat de societat,

Escola i evangelitzacis

L evangelitzacid consisteix a anunciar el fet pasqual des d’una po

situra de fe. L “evangelitzacid com a2 tal no es pot exigir a 1 escola.
Perd tampoc no es pot prohibir que els creients anunciin Jesucrist a



1’escola. Ans al contrari, els cristians en el mén escolar han d’apardi
xer com una comunitat que confessa Jesucrist. La qual cosa no té res a

veure amb la utilitzacid de 1 escola amb fins de proselitisme.

Remarquem gue en sl mdén escolar, com en altres mdéns, els cristians
no poden anunciar validament Jesucrist, si no és formant església, ja

que és a travéds d’ella que el Crist es manifesta als homes.

Aguesta comunitat d“Església present en el mdn escolar no pet con-

sistir a pasar a part els escolars cristians.

Ultra apargixer com a ghetto, 1 Fsglésia semblaria una comunitat
d’infants, Ambdues formes no reflectirien la manera de ser de 1’Esglé-

sia en el mdn.

Tampoc nc ens sembla que 1°Església seria present a 1escola a tra

vés d’'un ministre que t& cura dels cristians de 1 establiment escolar,

Creiem que la presdncia evangelitzadora de 1°Església a 1 escala
només és possible a base d’existir unes relacions evangdliques viscudes
a nivell de conscidncia per tots els qui a la institucid escolar confe-
ssen Jesucrist. Estem convenguts que no es tracta pas de tenir sscoles

catdliques, sind d“ésser catdlic a 1 escola.

Les actituds evang®liques de la llibertat i de 1 amor haurien d’és
ser viscudes en tots els nivells (pares, mestres, sscolars) pergud el
nostre engatjament de fe deixés d“dsser percebut cam a socioldgic i a-

paragués com a personalitzat i personalitzant.

El Crist serd anunciat eficagment als escolars quan aquests es tro
bin davant una comunitat adulta que sigul capag de reflectir la imatge
de 1°Església fidel a Jesucrist, i en la qual ells puguin ocupar el

lloc que els pertoca.

Escola i patequesi

En quina mida 1escola és o pot dsser utilitzada com una institu-

cid catequidtica?.

Creiem que 1 escola estd al servei de tota la societat. Creiem tam



bé en una societat secular i pluralista. Aixd sol ens faria descartar

la possibilitat d’una institucid categudtica escolar adregada a escolars.

Encara més, no hi ha per qud l’educacid de la fe hagi de tenir o
d“emprar els mateixos mitjans que empra la societat per a la transmi-
ssid de la cultura: edat escolar, classe escolar, mé&todes escolars, i
el risc de confondre 1 educacid amb la quantitat d“informacid rebuda o

ordenada.

Sembla clar gue la catequesi és una funcid intra-eclesial i que
pertant és 1“Esqglésia qui n’ha de crear les estructures. La primera d’a
questes és el context evangelitzador, fora del qual cap catsquesi no és

possible,.

Les estructures catequdtigues han d“ésser pensades des de la fe i
des de la voluntat de voler aprofundir la propia fe. Cap delegacid ni
cap mandat de 1°Església no aseguren la fe del mestre an Fungid categud

tica.

Convertir el catecisme sn un afer del sacerdot que ve a 1l escola,
és clericalitzar la fe i creure’n possible la transmissid de forma ma-

gisterial.

La catequesi a 1 escola no respecta la llibertat de les famflies:

la cultura ¢ la formacid religiosa s{ que respecta agquesta llibertat.

Possiblement, molts professors de Religid creuen catequitzar. Lla-
vors, &on sén les comunitats d’Església rejovenides per aquesta accid?
Alguns, o potser molts, es troben incdmodes dins la situacid ambigua
d“una assignatura catequdtica. I sdn victimes de la pripia engoixa,
iéNo seria més honest, i més tranquil.litzador, de no demanar a la cla-
sse de religid el que no pot donar? iPerqud pretendre, dongs, que la
classe de religid té una finalitat catequdtica? I ben sequr gue els co-
neixements que ddna es paden donar em un context catequdtic, on hi hagi

un acord sobre el llenguatge, per exemple.

Honestament, per a mi, crec que la solucid al problema de la classe
de religid no és metodoldgica sind institucional. Soluciomar-lo millo-
rant mdtodes, introduint-ne de cataquétics, no fard més que fer apardi-

xer la contradiccid que la situacid comporta, Fem fer a la classe de re



ligid el que ella pot fer, i com a Església cerguem quines han d’&sser
les estructures catequdtiques valides per a atendre tota 1°Església i

sobretot els seus membres més febles,

Escola i pastoral

Supasant que els cristians del mdn escolar (pares, mestres y asco
lars) arribessin a establir entre ells aquests lligams gue permeten de
sentir-se Esqglésia 1 de presentar-se com a tal, llavors el planteig de

la catequesi hauria de fer-se dins d’una accid pastoral.

Creiem gque la fe no es transmet de persaona a persona, sind gue és
la comunitat de fe, 1°Església, la mare dels nous cristians, Creiem
que la catequesi és insuficient, si no ingtil, quan no s insereix dins
una accié pastaral, Avui tots sentim la temptacid de reduir 1accid
pastoral a 17accid catequdtica, i fem dels cristians hames com els al-

tres amb creences particulars.

Aixd ens porta a fer-nos aguesta pregunta: Si no n“hi ha prou de
creure, sind que cal fer, gu® hem de fer els cristians en el mén escow
lar?

Creiem gue la prioritat de tot esforg pastoral hauria d’anar adre
¢at als adults -pares 1 mestres- sense els guals és impoessible que els

escolars vegin 1 Església.

La condicid cristiana dels infants i dels adolescents, que ells
accepten hauria de ser ben tinguda en compte, 1 a partir d”aguesta cal
dria fer la convocacié a 1°Església, mai a tftol de membre de la comu-
nitat escolar. Els cristians haurien d“aparé&ixer com els primers res-
pectuosos de la dignitat dels altres, com sls defensors de 1 amor i de

la llibertat dins la comunitat escolar.

La comunitat església hauria de ser acollidora de tothom, no un

refugi d’uns guants, els cristians de 1 ‘aescola.

La comunitat església hauria de respectar les situacions diferents
de fe. Respectar, que no vol pas dir desentendre "s. Ningd no hauria

d“ésser discriminat a 1‘escola per la seva fe o per la seva no-fe,

La comunitat hauria de tenir sl dret de fer tot alld que 1i perme



tés dapardixer com el que ella creu ésser, No es tracta pas d’una es-

glésia enfront de 1‘escola, sind de 1 "Església que 8s a 1 sscola.

Finalment, la vida de la comunitat cristiana en el mén escolar hau
ria de criticar i de contestar la mateixa escola i la societat per a la
qual prepara, perqué aguesta restés sempre oberta al progrés i a 1”ac-

cid del Crist.

A continuacid presentem una sd®rie de textos que il.lustren agues-

tes gllestions,

Comunicat de la Conferdncia Episcopal Espanyaola

L “AssembleaPlen3ria de 1 ‘Episcopat ha estat informada dsl signifi
cat de les posicions mantingudes recentment per diversos sectors que
propugnen algunes refarmes en el camp de 1 educacid que poden compartar
la desaparicid de 1°escola lliure i de 1escola especificament catdlics
en una societat gque en aquests moments cerca formes democratigues de

convivéncia,

Deures y drets dels pares. Els bisbes han recordat la responsabilitat

fonamental que en aquest sector de la vida social correspon als parss
de famflia, testimonis fidels i defensors nats del dret radical del ciu
tadd a ser educat segons les possibilitats de la comunitat humana i a3
rebre formacid religiosa com a dimensid basica de la seva educacid inte
gral, sobretot en el cas de pertinenca explicita a 1°Església. Els pa-
res catdlics tenen el deure imperids de fer-se activament presents en
la vida pdblica col.laborant en la promocid i 1 establiment d“una més

gran justfcia i llibertat en 1‘educacid.

Llibertat i finangament. L “Assemblea Pleniria s‘ha fet ressd d’una preo

cupacid que esperona els educadors i centres catdlics que desitgen de
debd d’estar al servei de totes les classas socials; no és passible la
supervivéncia de centres no estatals oberts a tothom, i la llibertat
dels pares en aquest camp resulta no real, sind merament formal, si un
servel tan costds no és finangat per 1’Estat, mit jangant lss formali-

tats i modalitats que seran considerades tdcnicament més iddnies.

fFormacid religiosa en els centres docents de l1’Fstat. L “Episcopat espa

nyol ha observat, amb no menys greu preocupacid, el camp de la formacid

religiosa en els centres estatals dels diversos nivells, Els problemes



que trobem en aquest sector depenen en gran part, amb vista a llyr so-
lucid, gque 1°Administracid Pdblica es decideixi a dictar normes i reso
lucions la demora de les quals ha causat ja a 17educacid cristiana es-

panyola per judicis irreversibles,

Sotmds a votacid aguest comunicat, dels 69 bishes presents hi hg-
gué 66 vots afirmatius, 2 de negatius i 1 en blanc. - Madrid, 8 de fe-

brer del 1976.

Els cristians davant la qUiestid escalar

Darrerament, la vella qlestid escolar - ja plantejada entre nosal-
tres amb motiu de la Llei General d“Educacié de 1970- rebrota amb viru
ldncia amb ocasid de la nova situacid del canvi polftic en qué anem en
trant progressivament. Les posicions es polaritzen i podria fer la im-
pressid, de vegades, que la reivindicacid d’una escola piblica unita-
ria amagués una voluntat de domini ideoladgic o que els drets fonamen-
tals de 1a persona humana i les exigéncies de la fe cristiana en aguest
camp obliguessin a arrenglerar-se en una defensa da 1 “ensenyament pri-

vat d’encuny liberal.

Amb vista a aixd, voldriem fer constar:

Que la institucid escolar pertany a la societat i que aquesta, com
a tal, és secular; que, a més, la nostra societat va deixant de sentir-
se unanimement confessiongl, En aguest marc, considerem que defensar la
confessionalitat del nostre sistema escolar &s un contrasentit i finps

un abds.

Que la gran gitestid que els cristians tenim plantejada avui ens
és comuna amb tots els altres ciutadans; consisteix a fer de 1 escola
un autdntic servei pdblic per a tothom: democratic, respectuds de les

diverses maneres da pensar, compensador de desigualtats i gratult,

Hem de participar al costat dels nostres companys na cristians en

la prossecucid d’una escola més democratica, critica i alliberadora,

Hem de promoure 1la Catequesi a 1 interior de les comunitats gris-

tianes, Aquesta és 1a institucid d’Església necessaria i genutna amb

educacid en la fe.

Un grup de cristians. - 8 de abril del 197s.



Declaracid de 1 Escola Universitdria "Blanquerna"

Volem una sescola que tingui la coheragncia interna gue exigeix la
seva funcid educativa. Tant des del punt de vista ideoldgic com pedagd
gic, oherta a tothom sense discriminacid de cap mena i gue respecti les

ideologies i tendipcies de pares i alumnes.

Creiem, doncs, que no es pot acceptar una "escola pdblica™ com a
entitat neutra -sense ideolagia~, dnica -totzlitzadora- i, per tant, an
tidemocratica i centralitzada, que nega la llibertat de pares i educa-
dors a exercir els ssus drets reconeguts i la necessiris autonomia que
exigeix el pluralisme polftiec, religids i pedagdgic de grups culturals

i d’institucionals.

Barcelona, 16 de febrer del 1976.

L “Església i 8l mdn escolar

Declaracidé dels bisbes de la comissid permanent. Reunid celebrada

a Madrid entre el 21 i el 24 d’aquest mes. Setembre del 1974,

No es pot aconseguir la maduresa de la persana si en 1 “educacid
per a la llibertat no es respecten les arrels culturals del propi pafs
i regid, i si no s”assumeix =l progrés realitzat per la humanitat en
tots el ordres. Tampoc no hi ha maduracié si no es busquen creativament
les respostes a les glestions fonamentals de 1l7existéncia i si es pres-
cindeix de la dimensié trascendent de 1a persona. La formacid integral
exigeix que, juntament amb els altres aspectes de la personalitat, es
tinqui en compte la dimensid religiosa. L “obertura de 1’home a la tras-
cenddncia és una dimensid radical de 1°éssar huma, Per aixd, una forma-
cid integral exigeix que hom presti atencid a 1’univers religids de 1la

persona,

Precisament en les primeres edats de la vida, quan 1 alumne ng ha
aconseguit encara la seva madurssa d’eleccid i la seva autonamia, sdn
els pares els qui tenan dret preferent, respecte a d’altres educadors i
institucions, a triar el tipus d’educacid que desitgen per a llurs fills.
En aguest sentit, 1“Estat té& 1’obligacid d aconsequir que el tipus d’edu

cacid que es doni als centres estatals respecti els drets dels alumpes i



dels pares de famflia, sobretot en alid que es refereix al sentit de la

vida humana i als valors morals i religiosos,.

En la formacid religiosa de les noves generacions tenen un paper
basic i preponderant la familia i las institucions pastorals de la comu-
nitat cristiana. Perd també 1°escola, en tant que comunitat en qud els
batesjats reben una formacidg integral, té una funcig prdpia en la forma-
¢id religiosa. L ’escala s un lloc privilegiat per a l1a transmissidg
d’uns coneixements organics de la fe, i sempre relacionats amb la resta

dels coneixements que 1°escola ofereix.



PART III.-

SISTEMES EDUCATIUS AVUI



SISTEMA EDUCATIU PRE-ESCOLAR

Cnnceete

Bloom assenyala que de la intel.ligdncia mesurada als 16 anys, 1’ ad-
quirida a 1°edat d‘un any representa, almenys, el 20%, als quatre anys el

50%, als vuit anys el 80%, i als 13 anys el 92% (1),

Rquesta investigacié, com moltes altres que es podrien citar, ressal-
ta la importancia que els primers anys de vida -precisament aguells en que
l“esscolaritzacid ng es obligatdria- tenen per al futur desenvolupament in-

tel.lectual de 1°individu.

Centrant-nos, per tant, en aquesta dimensid de la persona s “advertird
la trascendgncia qus per al futur té el poder accedir des dels primers anys
a8 un procés sistemdtic d’exercici intel.lectual com el desenvolupat en sls

nivells pre-sscolars.

Les circunstancies de la vida moderna no sdn sempre les més adequades
per a proporcionar en el mitj4 familiar la comunicacid i relacid social que
serien desitjables: poc contacte amb els pares, inciddncia de la televisid,

pocs iguals amb qui conviure, etc,.

Un altre factor cal també assenyalar a 1’hora de considerar la inciddn
cia de 1’escolaritat no obligatdria sobre el futur desenvolupament del sub-
jecte. Es tracta de situarnos en el contex d’una societat competitiva com
és 1‘occidental, en la gual els triumfs escolars suposen titals que després
es converteixen en claus mestres per obrir privilegis socials., No hi ha dub
te ds que els nens que tenen ensenyanca pre-escolar entren en 1 escolaritat
obligatdria amb un clar avantatge sobre els altres, en guant &3 refaereix a

coneixements i habits de treball escolar,

Per aixd és compr&n la tendancia general que existeix per ampliar 1°
8ducacid pre-escolar, recolzads en altres prln01pls com la incorporacié de
la dona al mdn laboral (2), encara Que les mides per portar-la a la practi-

ca variin segons les caracterf{stiques i possibilitats dels palsos,

Hi ha dues manereas possibles d“entendre la preconitzada ampiiacidg:



1) E£xtensid vertical cap avall., Es tracta d“iniciar 1 sacola en una

edat més primerenca. Fl seu prablema es el ecost, perdsembla la solucid

ideal.

Solucions intermddies poden ser 1 animar aquesta escolaritzacid més
primerenca sense que arribi a ésser gratuita. €s pot citar, per exemple,
el cas de Sudcia a on existeix el projecte de que els municipis fimancitn

a cada nen, almenys un any d educacid pre-escolar,

2) Extensid lateral. Suposaria l’ampliacié de la capacitat dels gen-

tres publics, sempre amb el fi de complementar 1 educacid familiar.
Histdria
Les institucions educatives pre-escolars tenen dos origens difsrents:

l.- Sacio-bendfiques. Paralel,lament al desenvolupament del treball

femen{ fora de 1a llar, sorgfa la necessitat de fundar instituciones, a-
sils, que guardessin els nens de classes socials baixes. Oberlin fundl, en
el segle XVIII, a Franga, les primeres institucions d “aguest tipus, que
aleshores es denominaren "asils™, i que avui vindrien en molts casos a co-

incidir amb el gue coneixem com a "parkings" infantils,

2.- Educatives estrictes.Apareixen amb Fréebel (segle XIX) i els mo-

tius no sdn 1‘exclusiva recerca deproteccid sind un clar interés per a

gducar. Foren els famosos "kindergarden" o "jardins d’infancia",

Agquestes dues corrents es fongueren a finals del segle XIX. Fls asils
858 converteixen en centres educatius i les germanes Agazzi, per axemple,
B8 preocupen d’educar alhora qQue custodiar als nens pobres italians, Nao
obstant, el impuls definitiu de 1 “educacid pre-escolar arribaria amb 1 "a-
Plicacid a les primeres edats del material i matodologia desenvolupada per
Decroly, a Bélgica, i Montessori, a Itdlia, en uni principi pensats per a

nens deficients mentals.

D°un major interés pot ser per.a nosaltres donar una visid histdrica

de 1’educacié pre-sescolar a Espanya (3).

En el 1836 apareix una R.0. manant als caps politics de cada provin-

cia que pPromoguin la creacid d”sscolesde parvuls, Com a conseqiencia inme-



diata comencen a apardixer en diverses provincies. La primera es fund4d a
Madrid i es denomini "Escuela da Virio", en memdria del sey fundador i

mecenes.

Amb la llei Moyano (1857} es diu en 8l seu article 105 que "El1 Govern
cuidard que, almenys en les capitals de provincia i pobles que arrivin a
10,000 adnimes, s estableixin a més escoles de parvuls", Fl1 1863 s “aprova
el reglament de la "Escuela Normal .de PArvulos de Madrid", derogat tres
anys després a 1’ establir-se gl sistema Frdebel, £1 1886 as fundd una ims.
titucid model: els "jardine d’infancia" de 1la plaga Alfons XIT. Ja en gl
curs 1873-74 a la "Escuela de Instituciones", de Madrid, s“obre una classs
de pedagogia segons al sistema FrBebel, F1l 1882 es determina que les esco-

les de parvuls estiguin regentades per mestres,

En el segls XX sns trobem amb 1‘aparicid del matode Montessori, i 1°

epicentre de 1 “educacid Pre-escolar es trasllada de Madrid a Barceloma.

El rector de la Sagrada Famflia fund4 un péruulari, construtt per
Gaudf, dintre del moviment renovador de 1’Escola Nova. E1 1913, per ini-
ciativa del "Consall de Pedagogia™, s’inici4 a la Casa de Maternitat de
la Diputacid un assaig del mdtode Montessori. La mateixa Diputacig orga-
nitzava el 1916 el TV Curs Internacional Montessori, que dirigf ella per-
sonalment. Mé&s tard, fins a l1; Dictadura, la doctora Montessori es qued4
a viure a Barcelona amb 1la cdtedra de Pedagogia., S’arrivé a tenir unas

vint escoles a 1la regid catalana i valenciana,

Amb la Llei d’Educacig Primaria de 1945 s“estableix la diferenciacid
entre: a) escoles maternals (fims a guatre anys) i de pérvuls (4-6 anys),
En el seu article 19 es deia que: "les escoles maternals i de pArvuls se-
Tan creadses en els nuclis de poblaeid que permetin matricula suficient",

També es determini que el professorat fos exclusivament fement.

En el "Lihpa Blanco", previ a la vigent Llei d’Educacid gs recongixfa

1l existbneia "d’una forta pressié social per la creacid d’escoles mater=-
nals i de parvuls, originada, entre altres factors per l& creixan incorpo-
racif de la doma a la poblacid activa. La convenidneia d’atendre aquesta

demanda ds evident per raons diverses socials i pedagdgiques" (4),

La Llei General d "Educacid de 1976 diu en el sey article 13.1: "L “edy-
TT
i



cacif pre-gscolar té& com a objectiu fonamental el desenvolupament harmdnic
de la personalitat del nen". S “assenyala que el seu caracter es voluntari

i comprén dues etapes: jardf d’infancia (2-3 anys) i p3rvuls {(4-5). E1 pro-

fessorat deurd ser diplomat universitari. Las orientacions pesdagdgiques fo-

ren publicades en 1°orde del 27 de julinl de 1973.

31 del terreny legislatiu passem al de les xifres, ens trobem amb les

seglients dades: (5)

curs centres privats centres astatals total professors alumres
1973=-74 14,145 8.978 23,123 22,578 829,000
1974-75 14,766 9.169 23,935 23.104 853,322

Comparant els percentatges de nens escolaritzats el 1973 sobre el to-
tal de la poblacié pre-escolar, ens trobem amb les seglenta xifres, en di-

ferents palsos europeus:

4 anys 5 anys
Bdlgica 95% 99%
Franga 87% 100%
Palsos Baixns 84% 96%
Espanya 43% 49%
Regne Unit 30% 98%

Ens adonem com mentre la gairebé totalitat dels nens de cinc anys gs

troben escolaritzats en aquests palsos, a Espanya només arriven a la meitat.

Analitzades les dades d‘escolaritzacid de 1°Estat espanyol per provin-

cies, segons el quadrse anexa, en podem treure una sarie de conclusions (6):

- La mitja de 1 Estat &s del 32%, trobant-se per sota d’ella un total

de 27 provincies.

- Existeix una clara preponderincia del sector privat en provincies
industrialitzades, com: Barcelonma, Madrid, Saevilla, Valdneia, Valladolid,
etc., mentre la proporcid s’inverteix en el cas de provincies agricoles,
com Albacete, Almeria, Badajoz, Céceres, etc.. Aixd fa adonar-nos de com
1“ensenyament pre-escolar no resulta gratult en les zones on la doma s in-

corpora en una major proporcid al mon laboral i hi ha una major renda per

cdpita,



Cuadre 11 : Tasus de escolarizacion en Educacion Preescolar

PROVINCIAS TOTAL ESTATAL NO ESTATAL
Aluwva ‘ 43.55 27,714 17,44
— Allmecte 32,26 21,35 10,90
Alicante 10,69 18,39 22,10
—  Almera 19.87 13,07 6,81
— Avila 8.82 6,20 2,61
Baclnjoe - 28,15 20.-12 793
Baleares {P. Mallorca) 66,18 12.82 53,35
— Barcelona 50,55 9,66 40,88
Burgos 30.29 10,64 19.67
— Caccres 21,71 16,87 7.81
Cadiz 17.67 5.83 11,83
Castellon 18,91 28,60 20,30
Ciuclad Beal 27,08 19,71 7.87
Cardoba 24,10 13,27 T0.13
=~ Coruna. La 19,99 T.20 12,78
Cuenca 32,97 27.18 5.0
-~ f{erona 58.21 32,17 26,03
- Granaila 16,78 7.01 9.76
Guadalajara 4217 23,92 18,51
= Guipizeoa (S, Sebastiin) 4105 23,18 21,47
Huclva 16,62 6,12 10,39
Huesca 45,26 28,59 16,67
Jucn 15,70 8.20 7.0
Las Palmas de G. Canaria 15.21 3.96 114
Ledn 27,32 1-1.88 12,41
« [érida 47.99 24,80 21,19
Logroio 34,00 23.70 18,29
Lugo 21.74 15.19 6.25
= Muddricd 27.58 5.60 21,98
Miluga 27.97 10.36 17.61
Murcia 25.08 11,78 13.30
=~ Navarra (Pamplona) 45,26 18.53 26,71
(rense 19.83 11,53 8.29
Oviedo 20,76 9,01 11.75
Paleacia 31.29 19,15 12.13
Poutevedra 20,43 7.27 13.15
Sulamanca 21.82 16,36 8,16
Santa Cruz de Tenerife 10,39 116 $5.92
Santamiler 19,13 4.81 14,29
Segovia 41,03 33,08, 7.5
- Sevilla 18,89 6.35 12,53
Soria 38,01 28.15 9,86
= Tarragona skl 24,601 26,72
Teruel 36,66 27,96 8,70
Toledo 33.13 18,58 11.55
s Valencia 49.05 17,75 31.29
— Valludolid 34.27 13.43 20081
Vizewya (Bilbao) ) 37.52 14,33 18,18
Zamoras 26,60 16,73 9,87
Zarngoza 3050 17.76 32,74
Total Nacional 32,63 12,70 19.93

FUENTES) Estadisticas proviatanale de |a enseiianzs, Curno 1973-74. MLE.C. Duton de poblacién y proyecciones del 111 Flan de
Desarrolla.




~ Pel que es refereix a les provin'des catalanes, totes estdn pel da-
munt de'la mitja general, la de major percentatge d escolaritzacid &s Giro-
na (58,21%) i la de menor Llsida (47,99%), perd 1 ordre s “inverteix en ob-

gervar la inciddncia de 1°Estat sobre el sector.

- Evidentment, 1’educacid pre-escolar &s el nivell pitjor atés per
part del M.E.C,, amb escas desenvolupament en els Ultims anys, si el com-
pParem amb els restants., Aixd as veu agreu jat pel fet de que la comcentracidg
escolar de les zones rurals ha fet desapardixer 1‘atencid qQue pogués exis-

tir pels menors de sis anys.,

- Tot el que s”ha dit fa ben patent la primera gran font de salectivi-
tat escolar: la meitat dels nens espanyols inicien 1“escolaritat obligatd-
ria amb desavantatge davant 1%altre meitat que ha rebut educacid pre-esco-
lar, Només una efectiva gratultat i obligatorietat d’aquest nivell d ense-

nyament, almanys a partir dels guatre anys, podria salwar sl problema,

El conflicte de lss Yuarderies a Barceloma

La situacié deserita resulta intrinsequement conflictiva, encara qua
en molts casos la problemdtica no arrivi a aflorar. Ng &s aguest, perd, el

cas de Barceloma ciutat,

Efectivament, des del curs 1972-73, les guarderies barcelonines sal-
ten a les p3gines dels periddics, i els noms de "Cascavell®, " lardin-
fants", "Cargol", "Esquirel", "Gimbdv, "Tin-Tin", atc., son ja ben cone-
guts pel pdblic, L 31tim conflicte, amb manifestacions i tancaments en un
total de catorze guarderies ®s produf durant els ltims dies de maiq de
1976. Els motius, com en els casas anteriors, sén la manca da mitjeans per
a atendre umes institucions que, a part de complir la funcid de custodiar
els nens durant 1a Jornada lahoral dels pares, pratenen realitzar tasques

auténticament sducatives (7).

Tot i que el Ministeri de Treball preveu la creacié de guarderias a
les empreses de certes dimensions, aquestes encare sén escases i lag crea=
des per 17Ajuntament, Auxili Social, Caixes d’Estalvis o parrdquies, no
cobreixen 1“encrme dificit existent, Per aixd han proliferat les d’inicia-
tiva privada, que en molts casos només han vist en elles la possibil.litat

del lucre, sensa Cap preocupacid educativa o social,



(1) Bloom, B.: Stability and Change in Humen Characteristics, New York,
1964,

(2) En el deceni 1960 1970 els percentatges de dones que treballsn han
passat del 45 al 50% a Austria, del 44 al 58% a Dinamarca, del S3 al 59%
a Sudcia, etec,, pasant ja del 50% a tots els palsos industrialitzats,

(3) Faubell, V.: "Natas histdricas sobre preescolarizacidn en Espafa",
Revista de Ciencias de la Fducacién, Madrid, no® 79, Any XX, juliol-sa-
tembre, 1974, pags. 283-312.

(4) m.£.C.: La educaciédn sn Espafia, HBases para uma politica educativa,
Madrid, 1969, pag.43.

(5) Dadss de la Subdireccid General d’Organitzacid i Automacid de Serp-
veis,

(6) Seminari de Pedagogia del Col,leqgi de Dactors i tLlicenciats de
Madrid: "Breve estudio de la educacidn preescolar en Espafia®, Cuadernos
de Pedagogfa, Barcelona, n¢ 2, febrer, 1975, pags, 26-29,

(7) Els resultats inmediats d’aquesta accid han estat 1‘adjudicacid de
vuit-centes cinquanta beques, per part de 1°Ajuntament, per un valor de
quatre-centes pessetes mensuals durant oNnZe mesog,
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ENSENYAMENT ELEMENTAL

Concagte

El nivell d’ensenyament elemental primari ha tingut per missid tradi-
cional la iniciagid sistemiitica en els bhéns culturals. Per mitj3 d aquest
es forneixen els m{nims culturals Que permetin adaptar-se dignament tots
els subjectes d’una comunitat determinada. Aixd vol dir que mo &8 missid
del nivell primari de 1‘educacidé, el domini de lsas cidnecies, sind dels
seus elements b3sics; tampoc no pretén el domini complet del patrimoni cul-

tural de la societat, sind de les seves bases.

A la reunid d’experts que la UNESCO va organitzar a Par{s el 1974, so-
ta el tftol “El cicle basic en 1‘educacid" 88 va tenir un esment especial

en diferenciar 1‘educacié prima3ria o elemental de 1 “educacid bisica. La fi-

nalitat que s’hi atorgava a aquesta darrera: "facilitar aquest equipament
mental minim per a les exigdncies gue planteja un mdn en canvi, on 1 explo-
sié de coneixements obliga a més alts nivells de preparacid" (1), &s difi-
cil de separar, de latorgada a 1 ensenyament primari o elemental i sembla
més aviat una adaptacid a lss exigdncies del temps, tenint en compte qus
els avangos cient{fics es produeixen amb gran rapidesa. Aix{ 2s pot expli-
car la denominacid d’"educacid general basica" usada a Espanya en refsrir-

nos al primer nivell de 1 ensenyament,

En qualsevol cas, alla que cal no confondre &8s sl nivell d° educacid

bh31ca elemental o Drlmarla amb 1 escolaritzacid obligatdria. L~ escnlarl—

tat obllgatbrla compran un nombre d° anys depenent de la politica i de 1°
economia de cada pafs, de manera que als palsos desenvolupats, no sols a-
braga un nivell elemental siné també al nivell mitja i de fat part del
presscolar. 0%altra banda, sncara hi ha una trentena de palsos on 1 eseo-

laritzacid obligatdria no és encara una realitat,

Cal remarcar que les exigéncies de 1“educacid elemental, més que en
una ampliacid dels anys ‘'d"escolaritat, rau en la concepcid continua i in-
tegradora del sistema educatiu, E€s aixf{ que 1%educacid elemental s “inscriu
avui en el marc de la cancepcid permanent de 1“sducacid, parqud no sols és
el primer nivell d‘educacid sistemdtica, siné que assenta les bases psr tal
de possibilitar la formacid posterior. Els objectius que deur® complir 1°
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educacidé basica o elemental per a constituir agueix primer pas de 1 ‘educa-

cid sdn:

~ Desenvolupar les capacitats personals en totes les dimensions:

psicoldgiques, intel.lectuals, socials i morals,
-~ Esser ciutadd eficag i productiu.

- Assentar les actituds necesaries per a desitjar continuar la forma-

cid durant tota la vida.
- Desenvolupar 1”activitat crftica i creadora.

- Desenvolupar la possibilitat de comprensid i comunicacid, mitjan-

cant distints llenguatges.

~ Fornir les basss culturals necess3ries per a tenir una visid perso-

nal del mdn i de la vida,

Tots aguests objectius que nimgd no discuteix a nivell tedric presan-
ten multitud de dificultats quan hom pretén materialitzar. La primera i més
corrent sol ésser la determimacid del "curriculum"” (2) que haurd de PLOpOT=-
cionar la pretesa formacié integral i que ha de comprendre no sols les esw
mentades bases cientifiques, sind també les dimensions, astdtica, moral,

social, religiosa, etc. tot aixd amb un marcat accent orientador.

L “anhel general és que el nivell d’educacid elemental ha d“estar a 1°
abast de tothom, amb indepeddncia de les seves possibilitats scondmiques,

en altres paraules es demana que sigui obiligatdria i gratuita si bé aquest

ltim qualificatiu mai no pot prendre’s en sentit absolut, (car els fons
pdblics han d“ésser recollits entre la pablacié). L “obligatorietat s’ha
anat estenent amb diferent rapidesa segqons els diversos palsos, vegem algu-

nes dades histdriques: (3)

A la Gran Bretanya les primerss subwvencions a 1°escola daten del 1833,
perd 1°ensenyament primari no constitueix un ensenyament complet fins la

sava implantacid el 1870 per mitja de la Foster Act.

A Alemanya 1“educacid primaria obligatdria data en algums l3nder del

segle XVI per impuls de les idges luteranes. La primera redaccid de les



normes constitucionals en matdria escolar apareix a la Constitucid del
1849 que posa 1 ensenyament sota control de 1°Estat i proclama la gratul-

tat de 1’ensenyament primari i professional.

La primera s&rie de lleis franceses sobre 1°nbligacié de subvencions
a les escoles data del 1833, perd la gratultat i 1‘cbligatorietat no es

faran plenament efectives fins el 1881,

L “obligacié legal no va ésser suficient per abolir 1‘analfabetisme.
E1l 1875 el percentatge mitj¥ d’analfabetisme a Europa era del 20 al 25%
amb un repartiment molt desigual, augmentat a 1‘est i cap al sud; a Ita-
lia era del S7%, a Rdssia del 79%., El 1914 n’hi havfa un 50% d‘analfabets
a Espanya i un 60% a Portugal i un 30% a It3lia.

El perfode d“entre guerres amb les crisis econdmiques dels anys vint,
és malt propici per la superacid del problema, tanmateix la pressid de la
Unid Sovidtica amb les seves reformes i el pragressiu desenvolupament in-
dustrial dels anys 30 provoguen una forta creixenga de les exigdncies edu-

catives,

Després del 1950 1°evolucid és encare més espectacular. L “estabilit-
zacid que presenten les xifres d“escolaritzacié cal buscar-la en 1 estabi-
litzacid dels naixements. Només a via d”exemple valguin unes dades. Sobre

un coeficient 100 el 1950, els coeficients d‘escelaritzacid el 1970 eren:

Alemanya Federal ........... 132
Bdlgica ......... ... 0u.... 138
Espanya ............ enae e 156
Franca ........... cececsaens 121
Itdlia .ovvveeveverennen... 109
Noruega .........o.000uvr... 131
Sudcia v.evveiviiennnnaaa.. 119
URSS .. ..enniniiiinnenenea. 159 (100 el 1955)

5i volem concretar-nos més en les *if{ff espanycles d”analfabetisme,
tenim que, segons dades fetes ptbliques pel ﬁ;ﬁi;;g;i d’Educacid i Cidncia
del febrer del 1975 -a 1ss acaballas del 1970- no sabien ni llegir ni es-
criure el B,9% dels espanyols majors de 10 anys. Per sexes eren analfabets

el 5,1% dels homes i el 12,3% de les dones (4). E1 repartiment per edats

era el seqlent:
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Les provincies amb major percentatge d’analfabets, entre els quinze 1
els seixanta anys, eren: Melilla (11,29%), Mdrcia (9.7%), Cdrdova (9.07%),
Badajoz (8.82%), Les Palmes (7.95%), Albacste (7.77%), stc. En canvi les

provincies amb un percentatge més petit eren les de Alaba (0.50%), Balears

(0.04%), etc.

— (0.35%), Burgos (0.77%), La Corunya {0.92%), Oviedo (0.17%), Huesca {Osca)

La realitat és gue en xifres absolutes creix el nombre d’analfabets

en el mdn, E1 1960 existien uns 735 milions, el 1970 ja eren uns 783 mi-

lions i per al 1980 hom espera uns B20 milions. A 1°Africa només un ds ca-

da quatre adults sap llegir i escriurer, a 1°Asia o 1“Amdrica del Suyd, un
de cada das (5),

Tan sols un extraordinari ssforg en 1’ educacid basica i una generalit-

zacié dels mitjans d”analfabetitzacié tecnoldgics i humans
ocorregut a Cuba- pot resoldre’ns el problema. Com destaca
mana guelcom més que mitjans econdmics, per indispensables

~ guim Exigeix entusiasme col.lectiu, és a dir, una preqona

~8 exemple de 1
Pallach "es de-
qua aquests si-

sensithilitzacid

r

de la poblacid del pafs que sap que sdn en joc sls fonaments mateixos de 1°

existdncia com a grup ..... L”adult apra&n de llegir i sscriure pergud sent

que hi adquireix aix{ noves capacitats d”autorealitzacid personal, una ma-

Jjor integracid amb el seu medi social i vital, i major dignitat en el seu

ser. Per tant sl problema és, com sempre la motivacid. I cal preguntar-se

8i els mitjans fins ara utilitzats han tingut en compte aguest primcipi,

per altra banda basic en qualsevol aprenentatge." (6)

L “educacif elemental a Espanya

La llei general d’educacié vigent des del 1970 estableix un nivell d°

educacid genaeral basica (EGB), dnic, obligatori i gratult per a tots els



nens compresos entre els sis i els tretze anys. Agquest nivell compran dues
etapes i la seva finalitat és la de "fornir una formacid integral, fonamen -
talment igual per a tothom i adaptada tant com sigui possible a les apti-

tuds i capacitats de cadasci". (Art. 15-1)

Aguesta unificacid a banda dels problemss reais de la seva posada en
practica, sobretot en sl que pertoca a la gratultat no hi ha que constitu-
@ix un important avang no sols amb respecte a la situacid espanyola ante-
rior, sind amb respecte a d“altres palsos de 1 Europa Ocecidental que man-
tenen distints nivells dintre d‘una mateixa etapa (Franga) o diversos ti-

pus d’escolaritzacié (Gran Bretanya).

£ls continguts de 1’EGB se centren sobretot en les anomenades formes

d’expressid i 3rees d’experidneia. Les primeres pretenen ensinistrar 1 ’a-

lumne per a la comunicacid a través del llenguatge aral, matem3tic, plas-
tic i dindmic, contenen els instruments basics per al posterior desenvaluy-
pament personal i constitueixen el nucli basic del quefer escolar. Aix{ é&s
.com la informacid -Arees d‘experidncia- t& un segon llog¢, amb relacid a 1°
expressid. Les formes d’expressié i Arees d“experidncia tenem un tractament
9lobalitzat a la primera etapa de 1°E€GB; en la seqona etapa (d’enc2 dels
onze anys) s’inicia la diferenciacid i sistematitzacié de la informacid,
alhora que es f3 atencid a les tasques dorientacid, per tal de facilitar

a 1 alumne les ulteriors opcions d”estudi i de treball (Art. 15-2b),

Després de 1s publicacid de 1a llei, aparsgueren les Orientacions pee

dagdqgiques per a 1‘EGB aprovades per ordre ministerial del 2 de desembre
del 1970 i actualitzades per 1°0M del sis d’agost del 1571. S "hi resumei-

xen les principals innavacions metodoldgiques, s’hi estructuren el contine-
gut i els objectius de cada nivell, s’hi fan normes sobra 1‘avaluacid con-
tfnua, stc. Es pot afirmar donmcs, que la llei va aconsequir 1‘objectiy de
renovacid did3ctica proposada, encara que no hagi abastat els ssus objec-

tius d’obiigatorietat i especialment gratultat d’aguest nivell educatiu,

Algunes dades ens poden il.luminar més sobre el volum i el desenvolu-

pament assolits per 1°ensenyament slemental a 1°Estat espanyol.

Cans Lscoles Alumnas Mastres
1933/34 40,830 2.397.562 46.260

1975/76 (aules) 159,922 53.358,771 164.692



N D T E S

(1) MARIR, R.: "La educacidn de base" Didascalia n2 45 any VI, Madrid,
octubre del 1974, pp. 40-44,

(2) Hom s“entén per "curriculum" la programaci§ dels continguts gque
integren un curs o un nivell d ensenyament.

(3) SAUVY, A.et GIRARD, A.; "Vers 1'enseignément pour tous™, Elsevier
5équoia, Brussel.les 1974, pp. 15-19,

(4) Dades obtingudes sobre uma "mostra" del 2% del cens de poblacid,

(5) FAURE, E. i altress Aprender a ser, Ed. Alianza Editorial, Madrid,
1974, pp. 93 i 86.

(6) PALLACH, J.: La explosidn educativa, Salvat, Barceloma 1975, pi3g.36.




@ ENSERY AMENT MITIA

Conceptey

L'ensenyamen£ mitjd o educacid secundiria va néixer a 1’Occident eu-
ropeu com a conseqilencia del desig de diferenciar 1a noblesa i la naixent
burgesia, de les classes populars, per mitjh de 1 educacid. Tanmateix ai-
X3 no va 8sser obstacle perqué es donessin dues direccions contraposades
en la concepcid d”aquest nivell de 1 ensenyament seguint 1 elemantal; se-
qons la possibilitat que es persequia: davant uns continguts humanigtico-
tedrics, concebuts sobretot com a "ornament saocial® diferenciador i sense
fimalitat practica ni utiliti3ria de cap mena; va sorgir una altra direc-
cié gue buscava els continguts cientifico-naturals, com uma preparacié

per a dominar i transformar el mdn.

De manera general, les finalitats que s “atorgaven a 1‘ensenyament

mitjd classic han estat:

1r. Preparacid per a la Universitat, A tal efecte resulten especial-

ment il.lustratives les paraules de Durkheim: “"per ensenyamant secundari
s‘entén exclusivament aquell que prepara per a la Universitat i hom defi-
neix particularment, per 1 absdncia de tota preaccupacid professional im—
mediata"(l). A Espanya en 1article 25 del Pla d’Fstudis de 1845 g’ afir-
mava: "la instruccidsecundaria comprén aquells estudis (....) necessaris

{(...) per a seguir amb fruit les Facultats Majors i Escoles E£specials®

2n, Orientacid bumanfstico-classica. Aguesta orientacid era clara-

ment marcada per la importancia atorgada a les llengles classiques, En
8l pla citat del 1845 el llat{ era 1°dnica disciplima que s’estudiava en

els cinc cursos de 1°snsenyament mit j4.

3r. Per dltim, 1 ensenyament mitjé fou un distintiu social. Aixd va

ésser una realitat fins 1‘entrada en escena polftica de les classes obre-

res,.

Davant les exigdncies de les masses populars i per a cobrir les ne-
cessitats de la noa economfa, es desenvoluparen una sdris d“ensenyaments
mit jans paral.lels de la clédssica, @l batxillerat al mateix temps gue a-

quest seguia tenint una valor de marcada tendégncia humanistico-classica,



per a 1"accés a la Universitat., Es produfa una dura selectivitat entre
els alumnes, basada principalment en ! “estatus econdmie, per mitjid del
gual els més “capacitats™ sequien la versid gue els portava directament
a la Universitat, mentre la resta es preparava per al treball professio-
nal. L equilibri perd es trenca dsfinitivament quan les classes populars
es decantaren també& pel batxillerat classic que assolia uns fndexs de

creixements en les didcades 1950-1970 més grans que mai,

Les conseqlencies d aquesta situacid han estat diverses, des del dass-
cens del nivell d’eficacia fins al desfasament de la proporcid professors-
alumnes i principalment 1la naixenga d’un batxillerat que sense perdre el

seu classicisme ingcorpora la dimensié tecnoldgica de la vida moderna.

Aix{ arribem als anys setanta i hi ohbservem quatre tipus generals d~

organitzacid dels estudis secundaris:

lr, E1 primer tipus correspon al modasl tradicional vigent fins fa poc

de temps a tots els palsos d’Europa.

Després de quatre o sis anys d‘estudis comuns (fins els 10 ¢ 12 anys
d’edat) hi ha una diferenciacid gue pot prendre tres formes diferents, se-

gons siguin alumnes destinats a:

a) la Universitat
b) la doc®ncia o el comerg

c) la formacid professional

Cal advertir que aquest sistema t4 tendincia a desapardixer perqué,
encare que siguin praovistos tedricament possibles transvassaments, sls es-
tatus sdn generalment definitius i &s dlfIcllment Justificable una orien-

tac16 tan prematura,

Es el sistema vigent a Austria, alquns estats de 1° Alemanya federal,
certs cantons sulssos i 1‘existent a 1’Estat espanyol fins la Llei dal
1970,

2n. Un segon tipus d‘estudis secundaris marca les diferdncies en el
primer cicle de 1%escola secundiria, determimadas gsgons el centre esco-

11it (Gran Bretanya) o segons la seccid a la qual s’assisteix dins del

centre (Francga).



També és un tipus d”ensenyament mitj2 en revisid, com ho prova el des
envolupament de les "comprehensive schools" angleses, que retarden 1 edat

d’orientacid i la llei de reforma de 1°ensenyament secundari francas, apro

vada en marg del 1974,

3r. £l tercer model difsrencia a partir dels 1415 anys d”edat, des-
prés d’un primer cicle sacundari generalitzat i polivalent, Els ensenya-
ments d”aguest primer cicle s’imparteixen en un centre especific com 8s el
cas de les escoles mitjanes italianes, o les txugako japoneses; o es per-
llonga integrant-loc en 1‘sscolaritat primidria, en una "comprehensive scho-
ol", de set, vuit o més anys (Dinamarca, Sudcia, etc.). Amb 1°§ltim any d”
estudis se solsn oferir orientacions per a estudis posteriors, universita-

ris o professionals.

Aquest seria el cas d’Espanya on la segana de 1°E.G.B., féra 1%equie
valéncia al primer cicle de secundari a qué ens hem referit. El batxille-
rat prdpiament qualificat com a tal, &s el segon cicle de secundiria gue
pPrepara directament per a 1‘accés a la Universitat, mentre la formacid prg

fassional ho fa per 8l mén: laboral.

4t. Per dltim, existeix una concepcid de 1‘educacid mit jana com un
tronc unit a 1°educacid primdria, en una estructurs dnica i polivalent,
almenys fins al comencament de 1”Jltim any d’estudis, an el qual s‘eleqgei-
xen diferents matdries, Aguestes eleccions i els resultats obtinguts, de-
terminen sovint la continuacid o la no continuacid dels estudis i en el

primer cas, la tria del centre d’ensenyament superior elegit.

L “orientacid que prenen aquests estudis mitjans varia entre els pal-
sos que 1”adopten. En uns casos é&s marcadament professional com &s ara als
palsos socialistes de 1“est suropeu (1°URSS, La RDA, etc.) en uns altres

és més tedrico-cientific (EUA, Canad4, etc.)

El problema del pas dels sstudis elementals als mit jans, preocupa ace-
tualment a tots els nivells, Es clar que l‘avamg cientffic i les axigdn-
cies de la vida social moderna demanen un nivell cultural elevat en els
ciutadans, el gual diffcilment pat ésser cobert per 1l’ensenyament elemen-
tal, Perd el qus podriem qualificar com d’estricta necessitat fins i tot

Justicia social, topa amb 1a tradicid d“uns estudis que marcaven diferdn-



cies socials, El batxillerat actual és sotmds a les pressions que li dema-
nen que sigui: polivalent, obligatori per a tothom, una preparacié per a

estudis superiors, etc.

Caracter{stiques did3ctiques

La metodologia de 1“snsenyament mitji ha d”ésser adaptada a la psico=-
logia de 1“adolescent, caracteritzada entrs altres coses, per una elevada
capacitat ideatdria i d’an3lisis, perd una escassa volumtat de persistiém-

cia,

Es el moment de consolidar la responsabilitat i 1’esperit de col.la-
boracié. Sén ja possibles 1‘autogestid en una pila d aspectes organitzatiys
i didactics, tenint en compte el desenvolupament de 1 “esperit de solidari-
tat, dedicacid i generositat en 1°adolsscincia, E1 grup s’erigeix en ole-
ment d’estimul de primera magnitud, 1°esperit cr{tic s’aguditza alhora gue
es desenvolupa la capacitat d”adquirir visions complexes i globals dels
problemes socials, histdrics, econdmics, pelftics, etc. encare gue existei-
Xi una clara tenddncia a simplificar les gllestioms; la preocupacid per 1°
"ego” #3 desmesurada sn un moment en qué la personmalitat s en ple perfode

de comformacis.

A causa de tot aixd no td sentit una didactics gue ea limités a ] “gs-
tricta implantacid del consixemgnts tedrico-cient{fics, sense buscar 1a
projeccid personal de 1‘alumne, la crftica i 1’explicacif social, les ra-

lacioms amb la realitat immediata.

En aquest nivell &s ja perfectament factible 1°Gs de tota merna de re-
cursos teecnoldgics de qud disposa 1“ensenyament modern: radio, televisid,
teldfon, ordenadors electrdnics, microfilms, etc.. De manera 8special cone
vé tenir en compte les possitilitats daprenentatge individualitzat, sense
memyscapte del treball en grup, gue permet 1’avangament segons els intere-

ssos i les capacitats de cada subjecta.

Existeixen intersssants experidncies en aquest camp, preferentment
als EUA on 1‘ordsnador juga un paper de diegndstic i d’infarmacid, mentre

el professor se centra espacialment en tasques dajut i orientacid.

A Espanya existeix (1975) el recentment creat "Institut Naciomal ds



Batxillerat a Dist3ncia" que té la resposabilitat d’impartir 1 “ensenyament
del nou batxillerat, Aquest centre podr4 recollir les experidncies dels an-
teriors "Centre Nacional d”Ensenyament Mitja i Televisis" (1963) 1 "Insti=-
tut Nacional d’Ensenyament Mitjd a Distancia® (1973). La metodologia uti-

litzada es basa en 1“ensenyament per correspomdédncia, complementada amb: 1”

ensenyament per radio i aules presencials.

L “ensenyament mit i3 a Espanya

Abans de situar-nos esn el moment present, comentarem una breu panori-

mica histdrica, inigiada en el nostre seqla.

El 1901 Romanones modifica substancialment els estudis de batxille-
rat, que es mantenien gairebé sense variacions des de la 1llei Moyeno del
1857. Va establir un pla de sis anys amb un intent d“equilibri entre cidn-
cies 1 lletres, sense que per aixd deix&s de tenir la fimalitat exclusiva

de prosseqguir estudis superiors,

El 1926 neix un nou pla de batxillerat, el pla Calleja., Els estudis
mitjans gueden aleshores dividits en dos graus, un batxillerat elsesmental
compasat d“ingrés i de tres cursos; i un grau superior composat d‘un quart
curs comj i els 5& i &d d“especialitzacid en cidncies o en lletres. Se su-
primeixen els cursos preparatoris per a accedir a les Facultats, perd el
batxillerat es comtimia tenint com a dnica justificacié sl fet d”arribar-
hi. Amb 1adveniment de la Repdblica hi ha una nova reestructuracid (1932)
an la qual les matemdtiquss sén assencials en el trome dnic de sis anys

més um setd® curs de preparacid per a la Universitat,

En plena guerra civil, el 20 de setembras del 1938, apareix la "Llei
de Reforma de 1’Ensenyament Mitj&" amb. 1“cbjectiu primordial de "desconta-
minar" els cervells i elimimar els principis sdcio-polftics republicans.
Les diraectrius psdagdgiques d“equest nou batxillerat composat de set cure
saos, més un Examen d’Estat, wvan ser: cultura cldssica, formacié religioso-
patridtica i uniformitat en els continguts. A nivell institucional es va

sobrevalorar la inichktiva privada, gense diferenciar-la de la religiosa,

Envers els anys cinquanta, apareix la "Llei d‘ensenyament mitjd i
professional” (16 juliol del 1949), S°hi crea el batxillerat laboral o

tdenic, de cinc anys de durada, ampliada despr8s a dos ds nivell superior,



més una revilida, com a resposta a les creixents demandes de les classes

mit janes.

Amb 1”arribada al Ministeri de 1”’Educacid de Ruiz Jiménez, es va ence-
tar una altre reforma que originaria la "Llei d‘Ordenacié de 1‘ensenyament
mitj3" (26 de febrer del 1953). Els estudis de batxilleat es dividiren en
dos nivells: slemental -quatre anys- i superior -dos anys-~ aquest darrer
amb opcions de cidncies i lletres. Cada nivell era superat després d’una
revalida i per a entrar a la Universitat, era requerit a més, un gurs pre-
universitari. Les consegllencies immediates van ésser el "boom" dsl firimer
nivell del batxillerat i la proliferaciéf dels centres privats i semiofi-

cials.

Les dues modalitats de batxillerat -tdcnica i classica~ desapareque-
ren per llei d’abril del 1967, perd va continuar la discrimacid, realitza-
da als deu anys, entre els que seguien els estudis primaris i els qui feien

els de batxillerat elemental, fins la llei del 1970.

La vigent llei d’Educacid ha creat el nou "batxillerat unificat i po-
livalent® (BUP), 1la qual reglamentacid aparegué per decret del 23 da gener
del 1975. La seva duracid &és de tres anys i el pla d”estudis compr&n mathd-
ries comunes, optativas i ensenyaments i activitats tdcnico~-professionals,
Malgrat una petita incidgncia en la tecnologia, manté la cl3ssica missid

de preparar aexclusivament per als estudis superiors,

Els problemes dels estudis mit jans a Espanya no sén previstos per 1°

Estat 1 per tant sén molt llumy de la sava resoluci§.

Ui -
La dicotoemia educatiu-social que suposa la doble via existent el bat-

xillerat i la formacid professional, només pot resoldre’s amb la constituy-
¢id d”un tronc unificat i comd per a tots els joves sspanyols, tal com de-
manen diferents organismes i1 persones preccupats per la democratitzacid de
1’ensenyament, Una altre QUestié és la necessitat d‘estar estretament 11i-
gats amb la realitat sdcin-laboral, per tal de suprimir definitivament 1a

separacid entre estudi i treball,



TAULA I

Alumnes de batxillerat técnic

Cursos m o d a 1 i t a t s

Agricola Industrial Mar{tima Administrativa Total

1950/51 524 168 28 - 720
1960/61  9.462 5.376 1.064 7.476 23,378
1965/66 16.225 11,476 1.284 20.781 49,796
1970/71(x) 4.684 3.860 222 ~ 7.530 16.296

{x) en fase d extincid.

Forts: Datos y cifras de la snseﬁanzaﬂeﬂwﬁ§paﬁ§MQQ‘1972
MEC. Madrid, 1973.




TAULA IT

Alumnat del batxillerat general durant els Gltims quaranta anys

a}
Xifres totals per cursos

Cursos Alumnaes Proporcid per mil habitants
1935/36 124.900 -

1940/41 157.707 61
1950/51 221,809 78
1960/61 474,057 150
1970/71 1.521.857 488
1974/75 792.179 233
b)

Cursns Nivell Elemental Superiar Preumiversitari
1935/36 - - -
1940/41 - - -
1950/51 - - -
1960/61 394,629 60.207 19.221
1970/71 1.228.268 241,680 51.990
1974/75 792.179 - -

c)

Classe d aensenyament

Cursos Oficial Privat Lliure
1935/36 - - -
1940/41 53,702 104.005 -
1950/51 35.749 136.508 49,502
1960/61 81.896 242,284 150.877
1970/71 542,394 605.603 373.960
1974/75 405,327 386.852 -

(1) Fonts: Didascalia Madrid, n? 56, novembre del 1975

(2) No hi sén comptats els alumnes liiures.

(3) Cal tenir present que els alumnes de 1 antic batxilierat elemental
han restat inclosos en 1°EGB.

Fonts: Datos y Cifras de la ensefianza en Espaffa, 1972
MEC. Madrid, 1973




TAULA

III

Centres i professors de batxillerat

Cursos Centras Professors
Oficials Privats Totals 0ficials Privats Totals
1940/ 41 115 - 115 2.762 - 2.762
19s0/51 119 954 1.073 3.353 13.06% i6.418
1960/61 120 1.248 1,368 5.104 16.519 21.623
1970/71 854 2,285 3.139 21.585 40.684 62.269
1974/75 691 1.714 2.405 23,447 25.653 49,100

Fonts: AMOR, A, La ensefanza sn Espaiia, 1920-1972
Nidascalia, n2 56, novembre del 1975.
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reproduit per Revista de Educacidn, Madrid, n2 238/31, any XXII,

gener-abril, 1974, pp. 218-220,

(3) Vegeu les obres d’Unruh, GC and Alexander, W.H.: Inncvations

in Secondary Education, Holt, Renehart and Winston, New-York 1870;
Hines and athers: Independent Study in Secondary Schools", New-York,
1967.




ENSENYAMENT SUPERIOR,

PROBLEMATICA, Universitat — Societat

L’ensenyament superior representa 1“Gltim nivell del sistema educatiu insti
tucional,

Es tanta la tinta utilitzada per a parlar de la crisis de I’Universitat actual,
de la seva incapacitat per a respondre a les peticions de tots els estaments
implicats, que &s del tot impossible descriure en poques p&gines les mftues
relacions entre Universitat 1 Societat. Tal vegada la visid d’en Maravall -~

podria sistetitzar la situacid:

" La societat no veu amb claretat la funcib i el paper que cal do
nar a “Universitat, i no ho veu clar degut a que tampoc hi veu -
clar el seu paper { ,..) L’Universitat no pot reformar-se fins -
que &s reforme la societat i amb ella la mentalitat amb que des
de la societat hon compren aquest instrument esencialment seu -

que &s 1"Universitat ", (2)

No &s arriscat pensar que 1’Universitat, aixfs com 1’escola, &s una caixa a
on resonen les inquietuts 1 dificultats que pateix la societat mateixa,

Podem dir que el que ha fet crisis &s la idea lliberal d’educacid que inspird
I“Universitat desde els seus inicis, [ aixb &s degut, certament, a les actu-

als exigéncies socio-polftiques que no poden reconciliar -se facilment amb

ella,

[“educacid lliberal a nivell universitari suposa basicament considerar que
el tarannd m#&s adecuat i especific de I’home és el seu desitg de capir només

recercant aquest fi, [’home &s un deritable home i realment iliure (2)

No é&sdificil senyalar les causes que han det inefiéag 1 també insuficient el

concepte d’educacid lleberal :



En primer lloc hi trobem, la progresiva democratitzacid de —
l"ensenyament, que, amb la consequent massificacid, ha fet de
I’ensenyament superior -encara que no ha reeixit del tot— una

possibilitat per totes les classes socials.

Un segc)J‘n obstable el troben en la condicid d’hereus de les tra-
dicions intel-lectuals, (3) Cal lluitar contra el perill de petri-
ficacid dels coneixements, fentlos dtils i vigents per el moment

histbéric que vivim,

Un tercer obstacle, referenciat por en Klein, es la relacid entre
1’educacid lldberal i la communitat polftica, ja esmentada., L’edu
cacid lliberal acentud 1’individualisme, talment que avui ne es ni
possible ni &tic, mantindre-ho,

La societat es una tasca col-lectiva que demana 1’esforg comfti, -

la preparacid -educacié- de tothom,

En resum, podem preguntar-nos quins serveis pot denar 1°Universitat a

la Societat, heus agl com respdén un grup d’investigadors del "Plan Eu-

ropa 2000 ",

" En principi 1’Universitat hauria d”acellerar la difusid del
progres, extendre les noves idees, assumir una critica per
manent de les orientacions de la societat, permetre 1’espe-
rimentacid de formes noves d’qinteraccié social, afavorir la
movilitat social {tant joves con adults) en resum contribuir a
I“esforg racional {de forma critica i constructica ) al projec

te d“una "Societat Oberta't ! (4)

Finalitats intrinseques de 1"Universitat,

Donat que els fins generals intrfnsecs de 1“Universitat: doc@ncia i inves—



tigacid, son generalment admesos per tothom, no ens extendrdm gaire

al considerar-los. De totes formes, cal fer un an8lisis breu de les —
seves mutues relacions i de les possibilitats de portar-los a la practica
en les actuals circunstanciAes. R

L’Universitat mitjeval w como tunica finalitat la docéncia. Avui
perd, aquesta ha pres una nova dimenssid devant de la constant evolucid
t'écnica’l cultural. La doc®hcia Jniversitaria ha de lluitar contra I”enve —
lliment dels coneixements i fer front als perills, referenciats per en Flet

cher (5): )

Mmer' el troben en el fet de que sovint els cursos universitaries van
sobre carregats de dades, que fan perdre el temps i el esfor¢ necesari

per una comprensid de la matéria, ,

e

e ——

a4 que quedem sotmesos els coneixements, com a consecuéncia de que el
profesor s’anadona de que sols pot aventajar a 1’alumne en una \ér'ea molt

. . . £
reduida del conetxement cientific.

L’Universitat dons, cal que sigui congt’a‘buda con aquell lloc a on es troben
els mitjans humans i material necesaris per donar una formacid décord
amb els interessos i aptituts dels alumnes, al temps que proporciona una

imatje de la vida social i del paper del individuf en ella,

Aixd, ja no es possible, &k

sesmduwmdalipaparx aconsequir-ho reduint I“ensenyament superior a un —
profesorat i horari determinat, L“Universitat tant sols podrd complir la
seva tasca cultural en la mesura que potencii la seva eficdcia metodold —
gica, per un cantd, i fomenti la capacitat d”autoformacid per un alte, -

Aixb suposa emprar recurssos tecnoldgics per l“informacid i téeniques ~

d’aprenentatje individualitzat per l’aprenentatje,

La tasca investigadora de 1“Universitat s més polémica, Fins fa ben poc

no pot negar-se que 1’Universitat ha sigut la capdevantera del progrés -



cientific, i en molts d”aspectes encara ho es. Es indubtable, perd, que
l“aumenr d’institucions i organismes estrauniversitaris han minuat, en

part, aquest privilelegi. No manquen arguments de tipus econdmic, so-
bre tot, que justifiquen aquesta situacid. La recerca per part de 1”Uni-
versitat dels mitjans necesaris per a realitzar investigacions al ritme -
dels temps, acostuma a produir la perdua de 1%autonomia cientifica , ——
passant a dependre de grups de presid —-econdmics o poh’tics- que indica

rén els camps especifics d“investigacid.

Aixfs, dons, 1“Universitat es troba en una situacid en la que devant d“un

potencial investigador no pot oferir recursos materials necesaris.

Es mecctbiiravetper imposible negar la necessitat de que 1°Universitat can
sagri una part de la seva activitat a la investigacid, si es que vol ser -
consecuent amb les seves fites docents de maxim nivell. Es, perd, tam
bé& cert que dificilment podem mantindre’s en els ambityuniversitaris ——

I“organitzacid i el tarann& que aquesta activitat demana.

Segons hom accentui la docéncia o 1“investigaci® ens trovem devant -
d“un model universitari preocupat preferentement per la professiona-

litzacid -modelfr‘an(;:e’s- o per la ciencia pura -model #\lemany.

Fins la segona gerra mondial la funcib professional de 1"Universitat la

trovem centrada en la preparacid de professors per 1“ensenyament su -

perior i mig i en la formacid de professionals lliberals; cal afegir, tarh
bé, tot el mon dirigeng dels sectors secundaris i rerciaris. Aquesta pro
gressiva importancia de la professionalitzacid de 1“Universitat cal cer —
car-la, evidentment, en el pes que els titols superiors tenen en 1’estatus
social. Les raons de ’aument en la demanda universitaria la trovem en
la posibilitat de obtindre un lloc social ben pagat i considerat, dons pog-

#seir el titol supossa el reconeixement de certs avantatges,



Aquesta situacid que avui per avui continua amb validesa ha iniciat -

unes variacions en determinades nacions.,

Durant el curs 1.973-74, per primera vegada en els Ultims deu anys,

- r'd . . . /’ . .
desminui en un 1% el nombre de peticions d’ingres a les Universitats

d’Anglaterra, Tamb& hom observa un descens en els ultims anys en el

nombre d’ingresats a les universitats de Suécia. No es molt suposar,-

per tant, que en el futur pot minvar l“importancia de les titolacions,

Com a mostra de I“evolucib de 1“alumnat universitari veiem unes dades

comparatives (6)
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La selectivitat en [“ensenyvament superior,

Cap a finals de juny de 1’any 1.973 hom cel-lebrs a Paris una conferéncia

pﬁ%’itzada per L°O.C.D,E. com a document de treball basic hon el -labo

r& un informe anomenat "Polftiques d”admissib per l“ensenyament post-se

condari" d’ell entreurem les properes idees,

Gairebd, en tots els pafsos de L°0Q.C.D.E. els sistemes d’ensenyament -

superior mostren fasses de transsicid entre un ensenyament per uns pocs

i un ensenyament per a molts. Aix8 provoca desacords entre I‘oferta i la

- . . + . 4
demanda, que influencien de forma directa sobre les condicions d’acces,

Consecuencies directes d’aquesta situacid son entre altres:

a)

b)

c)

d)

Saturacid de la capacitat dels centres existens amb una baixa en
la calitat dels serveis,

Defectuosa orientacid dels estudiants, basada moltes vegades en
les facilitats d’ingrés o en el prestigi de les institucions.
Existencia d’un sistema de seleccid per falla en els anys inicials

Impossibilitat de planificacions racionals.

Poden diferenciar-se dues formes d”admissid a [”ensenyament superior

segons el tipus de control final demanat en l’ensenyament mig:

1)
2)

Exterior a 1’Universitat mateixa

En el moment d*ingrés al Centre Superior.

Si I"admissid en 1’ensenyament superior &s realitz mitiancan
y lang
probes generals al finalitzar els estudis secondaris, gairab& -

tots els titolats segueixen estudis Universitaris.

Aquest era el cas d’Espanya, fins lés Giltimes mesures donades

sobre els examens de'selectivitat, "



Al

Alguns centres, perd, podem posar unes condicions especials, que --
no afecten a las demanda general, sind a la concreta d“una professid -
o tipus d estudis. Gaireb& en totes les situacions, estudiants que de
e VY . .
sitjarien comengar estudis técnics o de medecina, perden 1Yanim en - ~
favor de les Humanitats Ciencies Socials o Dret. Exemples clars son -
les Facultats de Medecina a Espanya, Franga, Pafssos Baixos, Aleman

lace..,

La seleccid d”estudiants en el moment de 1’ingrés &s sequida per paissos
com Anglaterra, Irlanda, Finlandia, en els que el diploma o titulaci —
secondaria és condicid necessdria pero no suficient. S’inclouen , tambg,
ex@mens d’aptituts, recomenacions dels professors, nivell de califica -

cions. ..

Anglaterra, per exemple, ha aceptat a les Universitats, tant sols el 48%
de les peticions d’ingres. També, al Japd, Estats Units i Canada, hom -

realitz2a una rigurosa seleccid.

En cambi les nacions que han decidit aquest sistema, acostumbren a dei
xar gran llibertat en 1 “acces als estudis curts (Junios Colleges). Aquesta
tend@ncia, sembla que fora la desitjada per les autoritats ministerials
Espanyoles amb 1’inclussib de les "Probes de selectivitat ", Cal dir, perd,
que fins al moment i per motius diversos, no han aconssequit plenament —

els seus proposits.

Ungltre tipus de selectivitat &s deguda a les desigualtats d“origen social
i geogr'aﬁc.

En el cuadre anexe nom pot comprobar, amb dades fins 1.965, L’inciden
cia del tipus de professid dels pares sobre les pessibilitats d“acces a -

l’ensenyament superior ( veure cuadre ).

Les possibilitats dels joves que pertanyen a families poc afavorides han
aumentat, certanent, per8 continuen baixes amb relacié amb les possi -

d’aquells que pertanyen a les clases més privolegk privil-legiades.

Durant 1.960, 1.970 les proporcions han passat de 1: 58 a 1: 12 a Alama
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nya Federal; de 1:84 a 1:28 a Franga; de 1:8 a 1:5 a EE.UU.; de 1: 9 a

1: 5 a Suecia. .,..

Quelcom de semblant podrien dir respecte al sexe. Les dones son exclo

ses sistematicament de certes carreres. Com a dades, prou valdrén -

les ddd/bossenars d’Espanya durant el curs 1.970- 71,

% D’estudiants femenins matriculats ceceecns 32%

% D’estudiants femenins matriculats a Escoles
Ar‘tfstiques .....---...I.II-‘...ll.....'-' 62l2%

% D’estudiants demenins matriculats a Escoles
Fr’ecniquesI'..l.'....l..-.."lll..l'l.l.. 217%

A 1"lhiversitat Complutense de Madrid, durant el curs 1.972-73 les do
nes ocupaven el 40% del total de Matriculats. Per facultats es repartian

com segueix:

Filosofia idletres ..oouvveinennniiiinnn... 6118 %

Farmacia .. ivivieirininniiininnninnnnnne. 6017 %
Polftiques T 573 %
CleNCIeS v uitenrnnentvnrveneronnsnsnnnenns, 3212 %
Medecina ... .iivneiiiiinn..... vereneiee.. 3113 %
A [0 3

Ci&ncies de I’informacia cereivsriinaseiaee., 2413 %

ECOﬂBmiqueS l...--‘-.oo---l..-lc-o---o-c-co 19 %

Per finalitzar aquest apartat diguem que els partidaris de la seleceid -
justifiquen la seva postura com a mitjé per regular el nombre d’admesos
en cada una de les branques d“estudi segons el nombre i naturalesa de -
les sortides professionals esperades, per owita evitar ’excedent de diplo
mats i per fer eficag i permetre la planificacid del sistema d’ensenyament

superior,

Els adversaris de la seleccid hi veuen una forma de comprometre el dret



als estudiants i la democratitzacib, Afageixen que en realitat es tracta
de mantindlre minories elitistes, rebutjant la realitat d“un ensenyament

. . VA
de masses per por dels riscos socio-politics que el fet comportarfa.

La manca de recursos- afageixen- podem millorar-se potenciant els -

medis i métodes d“ensenyament avui dia emprats,

Ensenvament Universitari no convencional (8)

Per poder resoldre les limitacions d”accés a 1“Universitat, quan es necesari --
. . P .

tral_ladar-se a un centre concret i subjectar-se a un horari rigit, neixen els -

sistemes d”ensenyament universitari a distanciag actualment els trovem extesos

per gairab& tot el mdn.

Al parlar d’ensenyament universitari a distancia cal fer una triple diferenciacid

metodoldgica:

1.— L‘Universitat ofereix cursos a distancia per mitjd d”un departa

ment creat per a aquest fi, perd l“institucid no es responsable

de 1”aprenentatje dels alumnes.
El paper del centre es limita a examinar.

En aquests casos ki ha una clara diferenciacié entre alumnes -
Minterns'' i "externs'' amb diferenciacid de curriculums. Aquest

és el cas de 1’Universitat de Londres,

En realitat més que d’ensenyament a distancia cal parlar d’una

'kerta c?tencié als alumnes lliures', que realitzan persones no -

responsables dels ensenyaments universitaris orals.



2.- En segon lloc hi trovem aquella situacid en que I"Universitat —-
ofereix cursos a distincia, elaborats i continuats per el mateix
cos docent responsable dels alumnes interns, Aquest sistema -
excloth una titulacié especifica per 1“alumnat extern, donat que

- . - ¢ -
materies i professorat son idéntics per tothom.

Com exemple d”aquesta metodologfa hom pot citar algunes Uni-

versitats d’EE,.UU. 1 d"Austrahia,

3.~ La tercera possibilitat es presenta en 1&s Universitats dedicades

xclos) va ment . . .
%ﬁ-a l’estudi a distancia. En aquestes no s’admeten -

alumnes interns i el professorat es dedica exclusivement a la

preparacid i manteniment d”aquest cursos.

En els darrers anys hom ha dessenvolupat considerablement -
aquest tipus d“universitat, que asovint prenf un caire nacional o,
al menys neix d”’una reunid d”alguns centres o organitzacibns. -
Exemples son '"L“Open University " britanica, 1“universitat de
Sud-Africa i I"lniversitat Nacional d”Educacid a Distancia es -

panyola (U.N.E.D.)

L“U.N.E.D. inicid les seves activitats 1any 1.973; en l’any 1.976 s'impar‘t{ el
primer cicle de déu carreres, amb un total de 168 asignatures diferents, sense
contar alguns cursos d “actualitzacid de professionals., El nombre total d”alum

nes fou de 25,000,

L“U.N,.E.D., basg, la seva metodologia en “ensenyament per correspondéncia
. ;. . .

complementat amb programes radiofonics i una xarxa de " Centres associats "

( 16 en total ), on els alumnes s”examinen i cercan l“orientacib d” els professors

»~ tutors,
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MEA'T
ENSENY AN PROFESSTON AL

Caoncepte

Amb 1°expansid de la revolucid industrial, la preocupacid per la
formacid professional ha estat forca important. Com a conseqliencia d°
aquesta revolucid industrial han sorgit nous llocs de treball que pre-

cisan uns nivells d’instruccid especi{fics.

Amb el terme gensral d’ensenyament tdcnic i professional cal en-
tendre tots els aspectes del procés educatiu, que a més d una ensenyan
ga general comporten 1°estudi de tecnologies i cidncises afins, aixi
com 1°adquisicid de coneixements practics, tedrics i actituts referents
al treball en els diferents sectors de la nostra vida econdmica i so-

cial.

Si bé podem diry gue a partir de la segona guerra mundial la preg
cupacid per 17ensenyament t3cnic i professional s’ha incrementat en
tots els palisos no ha sstat semblant, en canvi, 1 aument referent a la

valoracié gue d’aguesta ensenyanca generalment es fa.

Encara, avui dia, continua la tend®ncia a ser valorada com a un
tipus d’educacid de segona categoria. Es pensa gue 1’ensenyanca profe-
ssional, té menys importincia que 1 educacid que porta fins a la uni-
versitat. L “ensenyament professional seria dones per 1ss masses, men-

tre que la universitat pels escollits.

flarc histdoric

Abans que les manguines s introduissin en el procés produectiu, 1°
orientacié cap al treball, es feia fonamentalment, per mitj3 de 1 aprg
nentatge en els tallsrs dels artesans. Els Joves, els aprsnents, acon-
seguien formar-se gricies a 1 estret contacte que establien amb els 8x
perts. D’ells, sens dubte, aprenien els fonaments i les tedcniques del

seu ofieci,

Aquesta situacid, fou walida, a dins d’un sistema a on la produc-
cid dels béns podia sequir-se desde la primera transformacid de les ma

tdries primes, fins a 1‘acabament del producte,

En el moment en que aguesta situacid fou alterada. cambi3 també



la manera d“entendre 1 ensenyanga professional.

£l progrés de la industrialitzacid ha portat una nova situacid: la

divisid de funciens, En ella cadascd realitza una s&rie de funcions.

Amb aquest sistema, gue ha invadit tot el mdn s’ha produilt un can-
vi an la concepcid del treball manual. Fs evident gue el treball manual
ha estat menyspreuat. Les funcions han esdevingut, simplement, executi-
ves i repetitives. El treballador perd tota possibilitat d’infludncia

en el procés de produccid.

Aquest fet ha influenciat totalment la concepcid de 17ensenyament
professional guedant, aguest, en un segon terms respecte a la universi-

tat,

A dins d’aquesta evolucid hi ha hagut una excepcid. Es un dels pocs
exemples a on la formacid professional, en la 12 meitat del segle XX, va
reeixir per sobre dels plans de racionalitzacid del treball. Fou el pro-
grama d’educacid politdcnica utilitzat a la Unid Soviktica, despfes de

la Revolucid d 0Octubrs.

En Lenin considerd com a preeminent la formacid professional, Per
aixd es produi una declaracid del Consell de Comimsaris del poble el 30
de Juny de 17any 1919 a on afirmava la necessaria preparacid tdcnica

dels obrers i camperols per a la definitiva instauracid de la Revolucid.

Aguesta i d’altres manifestacions acanseguiren que 17any 1920, i en

el mes de Juliol es promulgués la llei de faormacid professional,

En aquesta 1lei s’oblighva a que tots els treballadors entre 18 i

40 anys fossin ensenyats en 1’3mbit de la formacig professional.

El pla d’estudis, que tenia an compte el baix nivell cultural de la
majoria del poble oferia aquest planteig: Llenqua i Literatura Russa. Ma
temdtigues, Cidnecias naturals, Cidncies Socials, Geografia, Estad{stica
Industrial, Histdria de la Cultura, Dibuix, Legislacid Laboral. Legisla
¢ié Social, Mecanica, Construccions eléctriques, Higiene Industrial, Or
ganitzacidé Cientffica del Treball, Prevsncid d"accidents, Organitzacig
de 1°economia nacicnal i de 1la produccid. A més hi havien els continguts

especi{fics corresponents a un sector especific productiu.

Aquest pla fou, evidenment, una excepcid, en la norma histérica

abans asenyalada.



Variacid histarica

L “evolucid que hem vist fins ara, ens descriu la situacid general

fins a la primera meitat del segle XX,

A partir de la segona guerra mundial, s han produit diverses acce-
leracions en els processos histdrics dzgudes fonamentalment a tres fac-

tors:

a) Les pressions socials
b) L evolucid de les necessitats en 1 economis

c) La transformacid dels sistemes d ensenyamant.

fs svident que el desenvolupament dels moviments socialistes, ha
portat a una progressiva CGﬂSéiEﬂCiaCié de 17alienacid que comporta el
treball subordinat i mondton., A més aquest fet s "agreuja quan no exis-
teix una adequada preparacid general i espacifica en els mdtodes i 17or
ganitzacidé de la produccid, aix{ com en les lleis econdmiques que la re

gulen,

Al mateix temps, les necessitats econdmiques han induit a una ex-
plosidé en les peticiens de treballadors especialitzats, per fer front a
un consum de béns cada vegada més alt, més exigent i amb més competdn-

cia,

A tot aixd cal afegir el canvi total que en els sistemes d ense-
nyanga han introduit les tdcniques de gestid i control, convertint els
sistemes d’ensenyanga en instrument de transformacid i de repeticid de

la societat.

Aguests canvis gue s “estant produint com a consequdncia dels tres
factors anomenats han afectat a tres categories de 1 ensenyancga profe-

ssional.

1- Educacid General i Ensenyanca Professional

La situacid degradada de 1’ensenyament professional mostra una cla
ra tenddncia al canvi, Aquest apunta cap a una integracld de 1°educacid

general i de 1 ensenyanga professional.

L “educacid general, que sens dubte ha d’ésser patrimoni de tothom,
integraria a 1 ansenyanga professional, També es pensa en una revisid

de 1 ensenyanca mitja 1 professional.



2- Continguts de 1 ensenyanca professianal

Cada vegada amb més insistincia apareix la tenddncia a superar el
concepte de la formacié professional entesa com un entrenament per ad-
quirir habilitats practiques, Avui en dia es pensa en substituir aguss
ta concepcid, per una altra gque permeti la capacitat de comprensid d’a

quelles bases cientffiques gque son fonamentals.,

3- formacid professional contfnua

L “acceleracid tdcnica ha limitat la durada de maltes professions.
Molts treballadors han de canviar de treball durant el liarg de la se-

va vida,

Es fa necessari construir un sistema que permeti aguesta adaptacid

en el treball.

La situacid actual de l'ensenyagig-professional

En 1”actualitat 1 ensenyament professional es troba en una situa-
cid de canvi. El punt de partida d aguest canvi ha sigut el que ja ara

podem ancgmenar el pla tradicional professional.

Aquest pla tradicional es composava d'una escola primdria amb uns
texts uniformes en quasi tots els palsos, una escola secundaria a on
podia diferenciar-se ben bé un tipus de formacid humanfstica i un altre

de formacid té&cniga i professicnal, i unes instituciens d“ensenyancga su

perior,

Aquest punt de partida s ha anat deixant per anar desenvolupant as
tructures educatives de caire polivalent que comprenguin almenys el ci

cle de 1 anomenada escolaritat obligatdria.

Aguest nou punt que marca la direccid del canvi gue estem comentant
ha donat lloc a una nova concepcid politica de 1"ensenyanga professio-
nal. S%est4 eliminant en el primer cicle de 1 ensenyament secundari, les
separacions entre els sistemes de caire "formatiu™ amb una inspiracid
clarament "humanista™ i els sistemes de caire "prictic" amb una inspira

cid clarament "professional",



Un dels indicatius que ajuden més a entendre el planteig actual de
1 ensenyanga professional es 1°edat en la que els estudiants han d esco

1lir opcions de futur.
Podem dir que fonamentalment hi han dos grans grups,

1 - Un primer grup composat per aquells palsos que han deci-
dit deixar gue els estudiants escolleixin les apcions del

seu futur a 1 acabar 1’escols primaria.

Aci tenim el Ragne Unit, Franga, Alemanya, Holanda.

2 - Un segon grup composat per aguells pailsos que decideixen

retardar per molt mes tard 1l eleccid de futur en els est

\ —
diants. N v '

[

Agi tenim B2lgica, Sukcla, Txecoslovaguia, Poldnia, La

Unié Sovidtica, Alemanya Oriental, Italig,

Un altre dels indicatius es el grau de compenetracid en el siste-

ma dels enfocs humanistes i els enfocs professionals,

En aguells palsaos gue tenen el sistema escolar tradicional, coexis
teixen en 1l “ensenyament secundari les orientacions humanistes (Grammar
School, Gymnasium) les orientacions general i menys compromeses (Modern

school, Hauptschule) i les orientacions de tipus tdcnic i prafessiaonal.

En d'altres palisos existeix la tend&ncia a donar relileuy al caracter
unitari del primar ciecle de 1 ensenyament secundari. Aquest cicle de ve-
gades no es difardncia de 1‘ensenyament primari i forma amb ell un cicle

dnic.

Exemples d’aguestsa concepcid els tenim a Sudcis (Grundskola); Txe-

coslovaquia, Peldnia i Espanya (E.G.B,).

També a la Unid Sovi®tica, que després de 1a promulgacid de 17Esta
tut de L “Escola Mitja d”Instruccid General (Octubre 1970) propicia una

escola tnica de 10 anys de durada.

En 17actuaslitat els estudis del cicle secundari tenen traes direccidns:

l- Humanista (Gymnasium),
2- T®cnica (Instituts Politkenics, Technical Scholl, Lycée techni

que, Fachschulen, Istityuti tecnici),



3« Professional (Centres de formacid professienal, Vocaticnal

Educatian, Berufsschulen, Ecole professionelle, Istituti

professionali),

Ficats ja a dins de 1 “ensenyament secundari relacionat amb el pro
fessional, podem dir que ja alguns pailsos caminen cap a la unificacid

del que s anomena escola secundiria.

Entre ells tenim a Suidcia, Repdblica Demacratica Alemanya, i 1a

Unid Sovi2tica,

En el pla mundial podem dir que generalitzant hi han dgs corrents

diversificades: 1la de tipus socialista i 1a de tipus capitalista,

En els paisos de caire socialista ens trobem amb una idea mars que

ho presideix tot: integrar 1’escola amb 1a vida.

Aquesta idea matriu es tradueix a 1a pPractica en la introduccid de
1 ensenyament técnic, 1’ensinistrament per al treball; 1‘aestudi dels

problemes de 1la pProduccid, a totes les escoles,

El sistema que aguesta idea genera es un sistema amb una base for-
¢a humanista, en el que aguest humanisme no s“enten com a rasultat de

les disciplines tradicionals (Histéria, Llengua, Matemétiques, Cidncies,..)

La preparacid professional &s sistemdticament Tetrassada, Llavors,
a 1’escola secundiria s “estableix un tipus de formseig general poliva-
lent. A dins d aquest sistema é&s possible el traobar moltes i variadesagrions

que orienten els estudis an una determinada direccié.

Camins ds Futur per l’ensenyament professional

L “ensenyament professional ha de contribuir decisivament a1 desen-
velupament econdmic i cultural de 1a Societat, fent-la a1 mateix temps

més justa i democritica,



libradament en el mdn del treball i en la socletat, a 1 hora gue es tro

ba devant d“un horitzd de promoecid sense traves.

Aquestes idees cal anar-les concretant dins dels sistemes educa-

tius de forma gue es tradueixin en oocions politiques clares.

-Ensenyament Professional i gensral-basic

L “ensenyament técnic i professional cal gue s’ integri en 1 “educa-

cid general i b3sica de tots els homes, en forma d’una iniciacid a la

T

tecnologia.

Es molt convenient dintre d”aquesta fase que 1”estudiant na se sen

ti un receptacle passiu de totes leas tecnologies gue 1 envolten.

Dintre de 1”ensenyament general i basic sembla que 1 ensenyanca
professional hi ha de tenir un lloc. Un lloc ben diferent del gue podem
dir treballs manuals. Les tecnologies elementals o pretecnologies no vo
len directament fomentar 1’habilitat de les mans. Les pretecnologies
han d’aconseguir gue els estudiants pensin per poder aplicar uns conej-

xements t3cnics.

Al mateix temps la iniciacid a 1la tecnologia cal que es olantegi
1’estudi dels materials i dels productes, també els processos de produc

cid comercialitzacid i consum. - .

Ensenyament Professional i Ensenyagigrmitjé i v’

Decididament es camina cap a un refis de l “ensenyament professio-

nal previ a 1%ensenyament mit ja.

a dins de la mateixa ensenyanga mit ja.

Aguesta integracié reguerira evidenmant una forta especialitzacid,
uns mit jans materials cars, amb instal,lacions complexes, com tambd una

alta dedicacid a les practiques, sobre tot a les fases finals,

Agquestes exigdncies potser faranretrassar algun temps el canvi, perd
el fet de que Ensenyament Professional i Ensenyament Mig coexisteixin

adhuc paral.lelament pot portar amb masa facilitat a desequilibris i en

frontaments,



En un futur 1 ensenyament mig anir3 desapareixent cam a tal. Aniri
sorgint una ensenyanga polivalent, amb plans d estudis oberts i diversi
ficats, incloent en les dltimes Ffases programes d estudi i de treball

que permetran 1’accés a una professid o a 1”ensenyament Superior.

D aquesta forma s“aniréd considerant 1”ensenyament professional no
com una educacid de segona categoria sind com a part d’un sistema d“edu
cacid gque parteix de suposats d”igualtat i de democracia que tractin

devitar les discriminacians que en tota societat poden produlr-se.

Conclusid

Sembla, doncs, gue 1 ensenyament professional camina cap a una no-
va configuracid. Potser dues de les recomanacians aprobades en la XXXV
reunid de la conferdncia Internacional de 17Educaciéd, feta a Ginebra del
19 al 27 de setembre de 1”any 1973, sota el guiatge de la UNESCO, po-

drien resumir tot el! dit fins ara.

1.~ "Reorganitzar 1 Ensenyament Secundari, tremcant amb el seu ca-
racter acad®dmic tradicional, font d’elitisme i segregacid, i combinant
en un equilibri armonic i1 flexiblement diversificat sels ensenyaments ge
nerals, tdcnic i professional que contribueixen a la farmacid individual

del jove i a la seva integracid en la vida de la col.lectivitat™,

Z2.- "La reforma de 1“Ensenyament Secundari hauria de suprimir, a
dins de 1 estructura de 1“ensenyament escolar, quan sigui necessari, el
dualisme i 1"elitisme, que fins ara han servit molts cops de base a la
distincid entre 1”ensenyament secundari general i 1L ensenyament tdcnic
i professional, i recérrer a la integracié dels establiments de dfvers
tipus i a la revisid dels sistemes d’administracid i gestid, per acon-
sequir que desaparegui tota mena de discriminacid a 1 educacid i forma-

cid de la joventut",



L "EDUCACIO PERMANENT

Definicid d’educacid permanent

Els vint anys darrers han ceneqgut una expansid massiva de 1l aensenya
ment secundari a tots els palsos desenvolupats. En consecuencia, i amb
17&nim d’encaminar-se -formalment o regalment, no es ara 1 'hora de discu-
tir-ho~ vers un ideal de justicia social, Europa i El Japd, seguint
1 exemple dels Fstats Units, han iniciat un ensenyament superior oberta-
ment massiu si el comparam amb les dades de peacs anys anrers. Sembla qus
estiguin convenguts que quinze o vint anys d’escolaritzacid ininterrompu
da constitueixen la manera més dptima d‘aconseguir, tant la formacidé dels

individus, com la consecucid de la igualtat social.

El nou concepts d’educacid permanent sstableix un plantejament molt
diferent de la qUestid. €s una alternativa dal tot distinta, contraposa-
da precisament a 1’anterior. Ni la instruccid ni 1 educacié no han de
pertanyer a un perfode limitat d’estudis, per més que aquasts s “allarguin,
sind gue han de constituir unes possibilitats ofertes a tots sls ciuta-
dants i al llarg de la seva vida. L “expansid dels anys d“escolaritat ne
ha portat la igualtat social promesa; per tant es tracta d’assajar altres
camins, La realitat és qus 1 ‘ensenyament escolar pateix un divorci sentre
17escola i la vida; perllongar aguell ensenyament implica dilatar els
anys d’aquests diverci, D altra banda, els constants canvis sacials, éqg
ndmics tdcnics i cidntifics no s aturen quan algd abandona el periode
d’escolaritzacid per entrar a la vida productiva, i és aix{ ni que hagi
seguit estudis universitaris. En pPoc temps es troba desfassat de la cul-
tura de la seva Bpoca, Per tant, convé rebut jar 1 actual solucid educati

. va que fa distincid entre temps escolar, preparateri, i temps d accié,

exercici professional a la vida. L “educacid permansnt senyala nous camins,

Aquesta dltima concepcid educadora s“inicia a arrel de la I Guerra
Mundial. A Franca, els Compagnons de 1 Université Nouvells van for jar

1“idea d’escola Gnica, gue va result? notablement revolucionaria, Gran

Bretanya va llengar el concepte d’educacid permanent. La II Guerra Mun-

despertd de bell nou 1’afany de serioses reformes educatives. A Gran

Bretanya 1 "Fducacié Act va democratitzar sensiblement el sistema escolar

El moviment francas Peuple et Culture, nascut a la Ressist&ncia, va in-



fluir en el desenrotllament de 1“educacid popular. E1 1955, el 1llibre de

Horner Kempfar, Adult Education, editat a Nova York, anticipa varies de

les idees que actualment fa seves 1l educacid permanent. ta IIT Conferén-
cia Internacicnal sobre Educacid d’Adults, que tingué lloc a Tokio el
1927, volgué imposar a la conscidncia dels Estats la idea de 1 educacid

permanent. El sentit de 1’educacid es modifica paulatinament. Va deixant

‘de sar pura adquisicld de coneixements per transformar-sas en desenrotlla-

ment de 1°ésser humd, desenrotllament que s "aconsequeix a través de les

experidncies possibilitadores que tenen lloc al llarg de la vida., [s per
fila 1 educacid permanent: Cal instal.lar les estructures i mdtodes per-
qud tots els homes puguin continuar formant-se durant la seva existdncia.
Situats en aquesta perspectiva, la institucid escolar &s obertament insu
ficient. Aquests canvis pressuposen, endemés, la modificacid del concep-
te mateix de cultura. Aquesta s entenia cem 1 acumulacid d informacions,
Ja fossin ti&cniques, cientifiques o literaries: es canvia ara la idea de
cultura, la qual recobra, en gran part, el vell significat grec de paidea
(educacid). La cultura ja no 8s la quantitst de coses sabudes, sind el
conjunt d’experidncies i esforgos gus fan dels homes uns éssers que s “a-
casten a valors lliurement admesos i, si es vol, fins lliurament -amb

responsabilitat- creats.

El concepte actual d’educacid permanent apunta cap a una educacid

integral gue abarca tota la vida i totes les possibilitats de 1 “é4sser hu-

Mm3. Hom ha d’educar-se desde que neix fins que @s mora. A més tantes vir-

tualitats com niuen en els homes es converteixen en objecte d’educacié.
Dins d‘aquest espai mental perd sentit la saparacid entre "1 escolar" i

"1’extraescolar", entre "edat escolar" i "edat productora": la uida sen-

sara de cada home es constitueix en pracés educador. En 1 “ambit d aques-

ta nova mentalitat educatlua Ja no pot privileqiar-se la possibilitat

d“entendre ~preponderancia de les assignatures, per example, als centres

actuals~- per sobre les altres possibilitats gue tenim els homes (com la

de creativitat, de comunicacid social}. Té més sentit parlar de "ciutat
educadora", de clima social educador, gue de "centre educador" -escala,

col.legi, institut o universitat-. L “educacid es converteix en un procés

continuat -durant tota la vida- i en un procés global -totes les virtua-

litats de cada home-,



Actualment, encara estem molt acostumats a distingir a les biogra-

fies humanes dues etapes bastant diferenciades: la de preparacid per a

la vida, que coincideix amb el temps de perman&ncia als centres docents,

i 1l°etapa de la vida, en la gue es posen a la practica totes les coses

apreses a la precedsnt. Aquesta visid perd la peculiaritat historica de
17ens humd, 8l gual és fonamentalment biografia social, L “educacid per-
manent pretén corregir 1‘error en defensar una sducacid al llarg del

temps.

També Bs pateix una altra equivocacid en la manera d entendre el
fenomen educatiu: els educadors actuals es dirigeixen de manera gairebéd
exclusiva a la verbalitzacid de 1’home i perden les altres capacitats
d“aquest: estimar, organitzar, sentir la bellesa, conviure amb el prots-
me, crear models de coneixement i de conducta... L “educacid permanent

. 2 . AP
vol modificar aquestes anomalik proporcianant una educacid integral,

La dimensié temporal guanya importancia desde la nova parspectiva
educadora; el temps &s un factor d’enriquiment. El fet que 1’home sigui
temporal otorga significat a la seva educacid, Durant tota la vida esti
en joc l°educacid, i en totes les dimensions de 1 existdncia humana s’hi
troba al bell mig, Admds aixd, brota com a consequdncia qus 1 educacid
ha de sortir del marc de 1“escola, perqud 1li gueda estret, i passar a o-
Cupar totes les activitats dels homes ~treball, oci, familia,
estudis...-. L “educacid abasta la vida humana enterament i no només a
les hores escolars. L “sscola és un pardntesi en la vida de 1 ésser humd:
s’hi entra i s’en surt: 1 “educacid, ben al contrari, ha d’empapar-ne la
sgva existéncia, Emperd, no es tracta de confondre els processos psicoso
cials dels homes tal com sén en el terreny dels fets, amb 1 sducacid pec
manent. Del que aci es tracta &s de prendre la realitat social per tal
d organitzar-la en vistes a certs criteris -que podan ser mdltiples, pDaro
aguf no els discutim- sobre el significat de 174sser humai, Actualment,
succeeix gue la formacid rebuda al taller no concorda amb 1“escolar, ni
fMuesta amb la familiar, la de la televisid, la del sindicat, etc.. Dsl
Que es tracta és de conciliar objectius a fi sfecte que també concordin

els resultats.

No s’han d’igualar 1’educacid escolar i 1’educacid permanent, perd

tampoc es pot equiparar aguesta darrera amb la d’adults, L “educacid per-



manent exigeix una reorganitzacid total del sistema escolar aix! com un
replantejament de les diverses educacions d’adults., No es tracta de supri
mir, sind de que, tant 1 escola com els ensenyaments impartits als adults,
tinguin altres papers, perd tot aixd organitzat en funcid del cancepte
molt més ampli de "socistat sducadora", L “educacid permanent ha d “operar
sobre els objectius, estructures i mdtodes de totes les institucions que
acompleixen papers educants a les nostres socistats. L ‘educacid d“adults,
en canvi, es limita a remeiar, a curt termini, les deficigncies de forma-

cid gue acusen la gent gran.

Educacid permanent i societat

Donat que 1°educacid permanent, tal como aqui s exposa, és encara
una idea, resulta inssquivable desentranyar tots els perills que existel

xen de convertir-se en ideologia social.

Quasi podriem parlar d’unanimitat en la conviccid de que el sistema
educatiu pateix actualment una crisi aguda. les actes de reunions i con-
gresos, tant nacionals com internacionals, que s “ocupen de la politica
de 1l”ensenyament acusen tothora la sensacid de crisis generalitzada gue
pateixen els especialistes en aquestes qgbestions. Es podrd dir que les
critiques fetes al sistema escolar resulten injustes des del mement que
es radicalitzen, dafensant que 1’educacid ni que confessi els seus fra-
cassos, ha resultat positiva tant culturalment com social 1 econdmicament.
També es podra afegir que girar-se contra 1’escola és castigar 1"innocent,
ja que la culpa, si per cas, s’ha de buscar en la societat, Sigui com si-
gui, l°indiscutible &s gue la concidncia de crisi de la institucid esco-
lar existeix, constitulnt una dada. Dificilment hauria pres forma la
idea d’educacid permanent si abans no s "hagués produit la crisi a 1‘esco-
la, D’alguna manera, 1 educacid permanent estx jugant el paper de taula
de salvacid dins del naufragi educatiu. Fins en el suposat d“Illich, de
qué estem confesant el fracas de 1’escolaritzacid pretenent curar-lo pre
cisamant amb més escolartizacid -per ell, 1°educacid permanent és portar
1"escola a tot arreu-, la veritat &s que la majoria no contempla les co-
ses aix{, sind que es refugia en 1’educacid permanent per escapar da

1’enfansament de 1‘escola. L “educacid permanent, que és encara una simple

concepcid, pot resultar molt bd una droga social impressionant.



Encara que no s’hagi tractat d’educacid permanent, tal com la des-
crivim agul, sinéd de la formacid contfnua dels treballadors, s han do-
nat i es donen dues concepcions oposades enfront d’ella. Les teories
anarcosindicalistes la defensen per considerar que els treballadors po-
dran prescindir dels patrons el dia que siguin capagos de dominar totes
les passes de la produccid, el dia que coneguin 1°ofici a fons. Les teo
ries marxistes, ans el contrari, s ‘oposen a aquest punt de vista, La
formacid que cal proporcionar als productors, segons la corrent marxis-
ta, és molt diferent:se’ls ha de dotar dels coneixements cientifics que
va slaborar fMarx entorn als engranatges socials i de la manera de tran-
sitar d'una societat capitalista a una de socialista, Als treballadors
se’ls armard amb les teories cient{fiques sobre la lluita de classes i

dels mecanismes sccioacondmics.

Com pot apreciar-se, 1‘educacid permanent constituiria pel marxis-
ta una ideologia perillesa i tan sols 1l acceptara com a tictica en la
mesura en gue se’'n pugui valdre a fi d"ensenyar el marxisme en el si de

la institucid capitalista.

Amb tot el gue portem escrit s esta perfilant una seriosa preocupa-
cid. L “educacid permanent, per ser una idea mal definida i no un fet, re
sulta d’una gran ambiglitat que es presta a greus destroces per 1‘ésser
humd. E1 fons de 1la gliestid estd en saber quin serd el context econdmic,
social i polfitic dinms del qual podr3 encarnar-se. Es a dir, platicar en-
torn de 1°educacid permanent és perfectament vacu i fins i tot perillds,
a menys que abans es respongui a certs interrogants: educacid permanegnt,
pPer a qui?; per part de qui?; amb quina finalitat?; sobre qQui?; en quin

mitj& sociopolftic?, i de quina mansra?.

Ls gairebé segur que 1°sducacid continua d"adults -concepte que no

coincideix amb el que agu{ hem establert d ‘educacid permanent-, gue co-
menga a instalar-se ja a alquns palsos, no soluciona -ni probablement hg
intenta- les desigualtats socials. En realitat, tracta de resoldre certs
problemes que el desenrotllament de la forma industrial de produccid ha
vingut plantejant, caom &s ara, la necessitat de redistribuir i adaptar

la forga del treball i la tdcnica d“aquest -ssenss suprimir, per certs,

la seva divisid social-. En aquest cas, els cursos de formacid professio

nal per adults legitimen 1la divisid de la societat en classes, El1 més



probable és que, a les socistats tal com les coneixem, 1 educacid conti
Aua servirad ferque els més instruits ho puguin ser més encara, obtin-
guent més &xits dins d’una col.lectivitat competitiva, S5i es concebeix
la futura educacid permanent a la manera de laes actuals "formacions con-
tinues" -posem per cas els cursos profesionals~, hi haurd motius per tg-
mer seriosament pel futur de 1’home. Seguint aquest cami, probablement
s“arribard a2 la pardua de 1"autonomia, a la privacid del dret de dedidir
pPer un mateix, doncs incumbird als ensenyants o animadors tragar els mo-

dels de vida, ni que metodoldgicament -i tan sols metodoldgicament~ hom

prengui part en aitals decissions, D’ altra banda, ningy no ens assegura
Que una socletat els membres de 1a gqual es trobin sotmesos a una perpd-
tua movilitat cultural constitueixi una comunitat humana, una comunitat

en el si de la qual cada ciutadi pugui ser amic dels altres.

Vistes aix{ les coses, ens hem de referir a 1°educacid permanent
desde unes altres perspectives no assajades encara a la realitat, Convé
subratllar que un distintiuy vartebrant de 1 educacid permanent &s la se
va qualitat d utdpica. Tal educacid é&s una utopia en el sentit de no ser
encara una dada histdtica, perao tamhé en el significat de Jjustificar de-
terminades empreses de la comunitat humana., La utopia, en la significacig
de mata atractiva, perd inabastable, ne 1i escauy a 1 educacid permanent,
Jja gue alld que en un context és inabastable -utopic-, Bn una Circumstan
cia distinta pot ser perfectament realitzable, caom, segons creiem, suc-
ceeix en el present cas. De moment, aquest tipus d’educacid ha de jugar
un paper suggerent i encisador que forci 1 glement voluntarista de la
histdria (quan s estableixin les circumsti3ncies objectives) a crear aquell
medi social i polftic en el gue pugui prendre carn la idea d “educacig per

manent,

Tal educacid, com pot apreciar-se, no és un mdtode pedagdgic nou, <
sino un ingdit model social, i aquf rau la sava novetat. Parlar d’educa-
cid permanent és considerar qlestions polftiques, socials i culturals,
doncs es tracta, ni més ni menys, que la totalitat de la "polis" es con-
verteixi en educadora, Expressions com "revolucid cultural", "revolucid
permanent", "sgcigtat nova“, “antropagénssi", etc., son pinzellades que

remeten al concepte que portem entre mans.

Tates les grans utopies s ’han plantejat 1g Qbestid educativa: sigui

Platd a Les Lleis; Tomasso Campanella a la Ciutat del Sol; Tomas Moro;

Charles Fourier, amb sls seus Falansteris; Pétr A. Kropotkin, que rebut-



java una societat dividida en treballadors intel.lectuals i treballadors
manuals; Robert Owen, el leit motiv del qual era, "no hi ha pedagogia no
va sense una societat nova i viceversa"; o es tracti dels deixebles ds
Saint«Simon., Utopia pedagdgica i vtepia social -recordem que aguf no es
déna un significat pesimista al significat "ytopia"-, ambdues van sampre
plegades. Actualment, la utopia per una soclsetat subdesenvolupada serd

una societat amb escola, mentre gue la d’una societat hiperindustrialit-

zada es concentrard en una societat senss escola, La utopia, tal com esta

redactada al Manifest Comunista de 1948, parla de "combinar 1 educacid i

la produccid”,

Les utopies educatives s inscriuen sempre dins de contextos socials
utdpics al seu torn. L “educacid permanent que neo sigui mera feormacid pro-
fessional o ensenyament d’adults, designa un altre model de societat dife
rent dels coneguts., Potser un distintiu de la societat postulada siqui 1a

llibertat real dels individus en col.lectivitat, llibertat que de moment

no es coneix ni en els capitalismes ni en els socialismes histdrics -pres
cindint ara dels capitalismes i socialismes simplement dits. E£s persegueix
una educacid la misid de la gqual no consisteix en integrar els subjectes

a la societat tal com és, controlant-los i requlant-los, siné gque es dedi
qui a formar els individus perqud aguests abastin l’alliberament; ss de-
sitja que, a més de daonar herencia, es propercioni espontaneitat. L’adqu
cid deixard de ser instructora per convertirse en partera. Si Illich tem
l°escola, no és pas perqud transmeti la desigualtat social, sind perqud
amb ella es perd autanamia -1“escola es intimidacid ideoldgica, diplomes,

obligacid escolar, stec., 8s a dir captivitat.

La nova societat postulada per ! educacid permanent exigeix canviar
p

1’home, la seva psicologia vy, per tant i com a condicié pravia, les seves
relacions socials. Ens trobem, molt probablement a les vores del nite,

perd és possible que no es penetri en la propietat del mateix, en preci-
sar el sentit de 1l expressid mitoldgica "transformar 1 hame": els gue en
tenguin 1 expressié com sindnim d adaptar 1‘dsser humd als canvis tdc-

nics i laborals se situsn a una banda, i els que amb tal expressid signi
figuen que cal donar naixement a llibertats reals prenen un altre partit,

En ambdds casos, s’han apartat del mite.

L “educacid permanent segueix el segqon cami. Oefuig el perill de la



meravella i del sortilegi que posseiria una societat que hagués eliminat
al risc a les grans aventures humanes -probablement tres: 1 amor, la
mort i el domini dels uns sobre els altres-, la nova educacid exigeix
unes socistats gue siguin menys opaques i en les que cadascy disfruti

de major llibertat. Mentre en una col.lectivitat existeixin esclaus, nin
gd no es veurd lliure de caure en 1l”esclavitut. Fs requereix un model de
socistat on la cultura no sigui propietat privada d‘uns guants, ni tam-
poc verbalisme, sind participacid vital, a fi de satisfer les necessitats
d"autonomia, amistat i felicitat. La imatge actual de la formacié es re-
sumeix en gque un ésser humi3 es posa en mans d un altre amb la finalitat
de desenvolupar-se. La pres&ncia de 1l intermediari resulta sampre peri-
llosa; és preferible, per tant, que la formacid es desenrotlli als llocs
naturals de 1°exist®ncia humana: el treball, el descans, la vida fami-
liar, el paisatge. L “educacid permanent desplaga els temps i els lliocs
de la formacid, exigeig pluralisme cultural i experidnela de la vida en
societat. Illich, tot i aix{, la rebutjard per considerar-la una manera
dissimulada de fer-se 1°escola present en aquells camps gue encara no do

mina.

El que succeeix 8s que aguest autor enten per educacid permanent el

que nosaltres hem qualificat com a "formacid d adults",

Forgosament, resulta imprecisa la referdncia a la societat susten-
tacul de 1 educacid permanent. Es probable que una saocisetat socialista
democratica -que encara no existeix enlloc- sigui el cultiu ideal pel nou

model sducador,

El que sembla fora de dubtes &s que no naixerd 1%educacid permanent
si abans nro es cambien sstructures socials, politiques i econdmigues.
Els gue 8s refereixen a tal tipus d”educacid esquivant tocar els canvis
suara apuntats, utilitzen 1’educacid permanent de manera idenldgica, si-
gui concient o inconcientment. L “educacid educativa és un procés sacial
localitzable en 8l pla estructural de la societat, extraordinariament im
bricat amb els altres elements de la superastructura -la cultura i les
institucions- i 1ligat, també&, amb les formes i les relacions producti-
ves ~la infraestructura-. Com qualsevol altrs tipus d"accid, el fet adu«
catiu adquireix significacid humana des del moment en que queda sotmds

a 1 dtica. Existeixen processaos educadors correctes i altres que no ho



sdn, La correcid i 1a incorreccid tan sols adquireixen sentit enfranta-
des amb els valors; amb aixd volem dir que 1“educacid, com a fenamen sg
cial, ens remet a 1’3tica de 1 educacid, i aquesta, al seu torn, ans en
via a 1”antropologia ds 1’educacid. Perqud hom s“instal,la lliure, crea
dora i significativament en una concepcid entorn de 1°home, descubrejix

aducacions bonas j dolentes, i es vau forgat a posar en marxa lae pPrime

res, evitant les segones, Quan en la realitzacid del sistema educatiu,
subjectivament -s{ bé no insolidariament- elegit, s’ensopeqga amb barre-
res insalvables, 1‘accid polftica exigeix treure-les del devant perqua
pugui establir-se 1’esducacid humanitzadaora, o que s’hi consider-hi,
Aquest i no cap altre, és el cas de 1 “educacis permanent com ha estat
descrita en aquestas pagines. No és serids plante jar-se la viabilitat

d“aquesta educacid del futur sense tocar els temss politics i socials.

Senss negar la infludncis descendent i catalitzadora del fet aduca
tiu sobre 1‘ordre social i productor, considerem irreal l7afirmacisg que

sosté que, podram alterar substancialment les seves institucions iles

Seves relacions socials. La socistat produeix educacid I ng pas al revés.
No es tracta d’implantar 1%educacié i modificar aixf la col,lectivitat
humana, sind que és qiestid de cercar, inventar i imposar noves sstruc-
tures economiques, politiques i socialsg perqué puqui neixesr simultanig~
ment 1’educacid permanent, la qual vivificarl la nova societat amb las

estrenades condicions de treball i da cultura,

Resulta impensable el nou model educatiu, per axemple, si no es po-
sa fi a la separacid de les funcions directives i d’exscucid dins del
procés productiu., Mentre ambdues funcions segueixin s8parades, existird

una cultura elitista i una cultura de masses a la que s’hi podrd sumar

la cultura dsls t&cnics, al servei de la primera. Amb altres parayles:

1%educacid permanent no s pot concebre sense una gestid productora. Fs
molt discutible que el progrds social, el desenvolupament tdcnic iel
creixement econdmic siguin fendmens que avancin conjuntamsnt., F1 més pro
bable és que la ideologia productivista es converteixi en un excel. lent

instrument d‘explotacid dels treballadors. Fs molt diffcil casar les neg-

una educacid permanent.



$i no s’enfoca la nova educacid des d‘una perspectiva politica, aque
1la es converteix en "il,lusié populista™, és a dir, en ideologia. El més
greu sn educacid no rau tant en la modalitat cultural -cultura verbalista
1 retdrica- com en la transmissid organitzada d’aqguesta; 1 en aquest punt

es toca de ple lo politic.

Ens sembla fora de dubte que, si 1’educacid permanent demana uns
éssers humans autdnams i creadors, cal transformar 1“organitzacid produc-
tiva, modificant radicalment 1 actual divisid del treball i excogitant
una encara desconeguda reparticid dels poders dins de la societat. Tot
aixd no s’oposa pas a las actuals "formacions cont{nues" d“adults, doncs
aquestes i altres modalitats educadores, actualmente an marxa, actuen a
manera de mediacions -ni que no siguin decissives; aixd es reserva per
1°"afer politic" estricte- entre la manera tradicional d“educar i 1a for
macid permanent que esperem amb 1 ajuda de les mutacions gue la politica
imposi., La formacid continua d’adults que conaixen -cursos nocturns, per
corraspond&ncia, conferdncies, etc.- inicia una nova pedagogia ~per exem
ple, desconaguda fins a 1 horsa present entre ensenyant i ensenyat- 1 una
hova cultura -com una superior valoracid de 1 experidncia viscuda-. Tals
dades ens obliguen a comptar amb les expsri2ncies obtingudes en 1 educa-
cid dadults a fi d‘enfocar més certament 1“educacid permanent. F1 11i-

bre Education permanente et socialisme, de Frangois Mitterrand, es troba

en la linea descrita d’apoiar la formacid d’adults a fi de progressar

vers una societat socialista autogestionada.

Tot model educatiu gque en 1°actualitat potencii la dimensid critica
dels educands es converteix en una forca gue ens obliga a avangar cap a
la societat de 'l educacié permanent, donecs aquesta consistir3 sn poten-
ciar les possibilitats de comprensid del mdn on vivim i les possibilitats
daccid sobre el mateix., Les esmentades possibilitats aestan en funcid de
la capacitat de domimar la informacid tant individual coem col.lectivament
Senyorejar entorn d’aixd és quelcom mds que acumular sabers i notficies
-els continguts~: s valorar les dades i disposar de mitjans qus permetin
organitzar-los de manera coherent. Psrd 1 esperit critic de 1‘educacid
permanent abasta més encara: suposa reflexionar sohre 1l experisencia pro-
fessional, comprenent el treball que hom rsalitza i el paper que s acom-
Pleix en el context social. La critica exigida per ella analitzard 1la so

cietat amb les sevas explotacions, els seus monopolis del podsr, les se-



s s . ‘s

ves administracions paralitzadores, etc.. Dirigirnos vers una educacid
. - N a2’

permanent, entesa en sentit estricte, &s encaminarnos vers una formacid

de constant critica social.

No podem acabar aquest apartat, on han estat abordades les rela-
cions gue s estableixen entre educacid parmanent i saocietat, senss tocar
els greus perills que des d’aquest angle social amenacen a la tan manipu
lada sducacid. Constitueix un veritable risc acceptar-la, des d aquell
mite que es formula: "Com més instruccid tant més bg per la humanitat"™,
Com hem considerat abans, 1°ésser humd es realitza en profunditat -ani-
lisi qualitatiu de la informacid- i no pas en superficie -quantitat d’in
formacions-, Un altre greu pserill es procurar 1’establiment daguesta
educacid sense modificar substancialment el context social a on tindra
lloc, doncs en tals circumstancies ens hem de preguntar a qui beneficia
ra: als treballadors o al sistema? Si no s“altera el sistema productiu,
una formacid professional o general acaba per integrar la classe obrera
a les institucions del poder establert, convertint-la en més apta per
exercir sl seu ofici a les empreses i assimilant-1a al sistema de valors
vigent a la societat. Una educacid permanent radpida a formacid profe-
ssional és estdril amb mires a les gsperances posades en ella, perqud
queda tancada en 1 "imperatiu industrial® que la utilitzard per regular
la polftica del lloc de treball i per salvar les dificultats de la gtia-
lificacid, exigida pel progrés tecnoldgic. Una educacid permanent que fdés
una escolaritzacid generalitzada seria sl blanc dels andlisis critics

elaborats per Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passeron.

L701ltim dels perills, indicat seguidament, que afecta aguesta adu-
cacid resulta francament impressionant. En la mesura en que aguesta sigui
omnicomprensiva del subjecte humd -durant tota la vida i} en totes les se-
ves possibilitats- i ho sigui de manera eficag -al treball, a 1°aci, a la
familia, a 1 estudi i a travéds de teécniques fortes, com les aydipovisuals
i 1%ensenyament programat-, es compren facilment qus pugui convertir-se
en un totalitarisme cultural absolut al servei del poder econdmic i polf
tic establert. Per aixd hem insistit tant en la necessitat d’instaurar
1°educacid permanent al si d‘una societat realment democritica, la cual,

per ara, no existeix snlloc,



Futur de 1 educacid permanent

Resulta forga dificultés pronunciar-se sobre la viabilitat histd-
rica de la idea d’educacid permanent aqui defensada, i més encara quan
aquesta mateixa idea va encara embolcallada en la imprecissid pergud no
es tracta pas d’un fet, sind d“un concepte gque pertany a 1°esfera axio-
ldgica en lloc del mén de la Natura o bhé a 1 amhit dels sabers formals.
Podem, malgrat aixd, descobrir per una banda signes prometedors, com
també resulta possible forcar certes coses en el terreny dels aconteixe
ments de manera gue 1 educacid permanent es pugui portar a terme tal com
1°hem descrita en la seva situacid 1imit. No obstant, no entrarem en les
tactiques i estratdgies especificament pnlitiques per no extrapolar la
temadtica d"aquest escrit. Ara bé, aquesta decissid no desconeix nue el
veritable futur d’una plena educacid permanent radica en les accions

politiques gue es possin en joc.

Heus aci uns guants objectius t3ctics a curt termini, Els dltims
cursos de 1°escolaritat obligatdria -la bisica a ECspanya- haurien de com
prendre tal programa d’estudis que permetés a tots els almunes la possi-
bilitat real de posar-se després a treballar (pretecnologia?). Finalit-
zats els estudis obligatoris, tots els alumnes haurien d’enrolar-se en
el treball productiu., Després, en el moment® més convenient per cadascd,
sels hauria d“oferir a tots 1“accés a 1 ensenyament postobligatori, i
aixd al llarg de la vida de cada u. Tant el treball productiv com 1 ax-
peridncia social constituirien elements fonamentals porqud algd fds ad-
més als estudis no-obligatoris. Hauria de ser facil poder realitzar una
carrera de manera intermitent, alternant anys d‘estudi i anys de treball,
Els programes d ensenyament a desenrotllar haurien de confeccionar-se
d“acord amb els diversos grups interessats -estudiants, ensenyants, ad-
ministracid, necessitats laborals, etc.-., Els diplomes no constituirien
un resultat final, sind una etapa dins d“un procés de formacid que s “ex

tendria al llarg de la vida.

En un camp més laboral, certes masures ajudarien a 1 “adveniment ds
1 educacid permanent: gue les empreses es prescupessin del desenvolupa-
ment humd i tdcnic del seu personal; que es distribuis de tal manera.
1’horari laboral queAresultés passible sequir estudis ¢ cursos de forma-

. . : . sy .
€lo general. No abstant, reconeixem gue aguestes coses sdn dificils d’a-



cansequir si els treballadors no participen en ! administracid de les

empreses,

Pensant més concretament en Espanya, considerem suggerent un tre-

ball de la Revista Espafivla de la Bpinidn Pdblica =1874-, en el qual

es pronostica el sistema educatiu espafiol fins 1%any 2.000. Durant
aguest temps augmentard significativament la formacid professional d’a
dults per tal d’aconseguir la reconversid de malt: la televisid llénga—
rd emisions de formacid general, d“ensenyament d’idiomes, etc.: hi hau-
rd instruccid per correspondancia a gran escala; s impartir2 "reciclage"
(1) d’algunes professions -enginyers, arquitectes, metges, veterinaris,
etc.-, existiran moltes més instal.lacions de servei piblic -museus
cientifics, bibliaoteques, filmotegues, etc.-. En la ddcada anterior a
1%any 2.000, Espanya es convertird en una "societat cientifica®™. £n
aguest moment, tant 1 escola com el professor hauran perdut &1 seu sen-
tit tradicional; 1 ensenyament formal acaddmic anird desapareixent,
transformant-se en una xarxa complicada d’institucions dedicadss a la
creacid, al tractament i a la transmissid de la informacid culturalment

valuasa: serd uma "“inddstria d idees".

L “educacid permanent al si d’una socistat veritabhlement humanista
-lliure-, potser sigui una utopia irrealitzable durant moltissims anys
-0 sempre?-: ara bé, aguest fet no la converteix pas en una ideologia
inservible, doncs pot i ha de jugar el paper de meta atractiva que faci
intolerable tot present sncial-educatiu. D aguesta faisd, convertir en
desqraciada la conscigncia humana, no &s doncs tasca de poca envergadura,
1 aixd correspon, d’entrada, a 1°educacid permanent en la seva situyacid

1imit, obligant aix{ als homes a desit jar coses radicalment naves.

Amb aguesta educacid -e! dia que sigui una realitat- Ja no hi haura
més "final d’estudis" ni "entrada a la vida"; serem ndmades per sempre.

{La vida humana seri éxode permanent. Pot tenir aixd sentit, si ne es va

enlloc?.

(1) Reciclage. Formacid complementiria que permet als especialistes adap
tar-se, dins de la seva professid, als progressos de la cidncia i de 1a
Lecnologia i a les noves necessitats de la professig.



PART IV.-

EL SISTEMA EDUCATIU A L'ESTAT ESPANYOQL



15

UACTUAL
ANTECEDENTS DF @y LLET D EDUCACIO &%

No és fins als inicis del segle XIX que apareixen els primers in-
tents seriosos de sistematitzar legalment la instruccid pdblica, com a
fruit, per una banda, de plantejar-se clarament el problema de 1 ensenya

ment, i, per altra, de l’esperit centralitzador i fiscalitzador d’inspi-

racild francesa.

Fins llavors, les dispasicions legals sabre aquast ram dictades pels
borbons atenien principalment el magisteri com a cos social, assenyalant-
ne la seva organitzacid i privilegis. €n aquest sentit, Felip V, en 1la
seva Provisid de 1°1 de setembre del 1743 els assenyal2 les prerrogativas
i exencions prdpies dels que exerceixen les arts liberals, privilegis qgue
els ratificarien Carles III el 1762 i Carles IV el 1790. Per a accedir
a aquest cos, Carles III n“assenyald les condicions en la R.P. de 1°11
de juliol del 1771: una certificacid dels srs. rectors conforme havian
estat examinats i aprovats de Doctrina Cristiana; un certificat de pure-

sa de sang 1 bona conducta, i un examan de lectura, escriptura i comptar,

Juntament a aguestes dispesicions n‘aparegueren d‘altres del mateix
monarca encaminades a un cert sentit d’obligatorietat en 1 “ensenyament,
La R.C. de 14 d’agost del 1768, recordant disposicions anteriors, quali-
ficava el segon ensenyament de necessari i indispensable a tota mena de
joves, i la del 12 d’agost del 1781 intimava els pares benestants a do-
nar educacid als seus fills, i a les autoritats civils a tenir cura dals

nois desamparats,

L “esperit centralitzadar comengd a deixar-se sentir de forma clara
a les universitats: el 1767 es limitava la llibertat d“ensenyament, prehi
bint tet alld gque anéds cantra al regalisme; dos anys més tard la R.C. del
14 de marg del 1769 centralitzava les universitats passant-les a fer de-
pendre directament del govern. També s “envigor{ la disciplina escolar,
exigint-se el 1771 que en formalitzar la matricula 1l’estudiant jurés ple

na obedi®ncia al Rector,.

A finals de segle 1l7activitat legislativa fou també intensa a les
universitats, ara reformant les matdriss d’ensenyament: per diverses dis

posicions se suprimiren els sstudis de dret piblic, natural i de gents



(1794) i s”establi en canvi 1 ensenyament del dret aspanyol {1802): es
reduiren els exercicis de la llic®ncia en dret (1794) i es prohibi de
sequir a la vegada dos cursos d’estudi (1804). Tot aixd portd a la re-
daccid d’un pla d’universitats, el 12 de juliol del 1B07, on es regula
va i unificava la vida docent de tots els centres de 1’estat, prenent
com a model la universitat de Salamanca. L “oposicié d’algunes universi
tats i sls fets de la vida politica dels anys seglients, reduiren a 17es

terilitat aguestes reformes,

En 17inici del segle XIX la qliestid de 1 ensenyament esdevé ja cab
dal. lLes Corts de Cadis, en el n2? 6 de 1 article 25 de la Constitucid
del 1912 assenyalarien clarament el principi d‘obligaterietat de 1l7ense
nyanga, en fixar que des del 1830 haurien de saber llegir i escriure
els qul de nou entressin en 1“exercici dels drets de ciutadd. La matei-
xa constitucid ordend 1 establiment d’escoles de primeres lletres a tots
els pobles, 1 el potenciament de les universitats i altres centres d’ins
truccid. A les mateixes Corts es presenta, el 9 de setembre dsl 1B13,
17informe que sobre la manera d’ardenar la instruccid pdblica habia en-
carregat la Junta de la Reg&ncia al poeta Quintana. En el seu informae,
després d’assenyalar 1 ensenyament cam a universal, uniforme i gratutt,
pdblic i 1liure, es disposava, 1 obertura d’una escola de primeres lle-
tres a tots els pobles, aix{ com la creacid d’instituts de segon ense-
nyament i d’escoles de comerg, atenent igualment a 1 ensenyament de la
dona. I, pel gue fa a las Universitats, cesava del! tot la seva autonomia,

introduini-hi un r2gim de caire napolednic,

El retorn 2 1 absclutisme anull aguesta embranzida de les Corts de
Cadis, retornant als plantejaments anteriors i sense cap iniciativa ofi-
cial important en el camp legislatiu. Caldria esperar el paréntesi del-
trienni liberal (1820-1823) per a donar nous impulsos g 1 “ensenyament,
D’aquest temps és el Reglament gerieral d’Instruccid Pdblica, tret el 10
de juliol del 1821, on es faila distincid entre ensenyament pdblic -uni-
forme i gratuft- i privat (possible a tota mena d’estudis) i es dividia
1“ensenyament en primer grau o de primeres lletres, seqgon snsenyament
tom a pas psr altres estudis, i tercer ensenyament que habilitaba per a
certes professions. Perd també el retarn a 1 absolutisma deixd aquests
Dlans sense afectivitat. E1 Pla Calomarde de 14 d’octubre dsel 1824, no

feia aportacions interessants, car era més de caire administratiuv -esta



blint una total uniformitat en tots els nivells de 17ensenyament- que pe
dagdgic., Aguest pla guedd arrodonit pels reglaments de primer ensenya-
ment de 16 de febrer del 1825 { d’humanitats o segon ensenyament de 27
de novembre del 1825. Un cert retorn als plantejaments del pla del 1821
fou el del Duc de Rivas, promulgat el 4 d”agost del 1836 i de molt poca
durada, car fou suspds gl mes seglient, el 4 de satembre, retornat-se al
Pla Calomarde de 1824, que seria novament derogat amb el Pla d Instruc-
cid primaria de 21 de juliel del 1838, en qud s sstablia 1l‘obligatorie-
tat escolar dels 6 als 13 anys i la gratuitat. Un nou pla, el 17 de se-
tembre del 1845, redactat per Gil de Z&4rate (Pla Pidal) insistia en la
secularitzacid i total centralitzacid de 1’ensenyament. £n ell el segon
ensenyament era continuacid de la instruccid prima3ria, i es dividia en
elemental i d’aplicacid. Els "estudis superiors" conferien el qrau de
doctor, i1 els "estudis especials" habilitaven per a carreres 1 professians
fora de les universitats. Amb aquest pla, a més, s’eliminava tota resta
autondmica universitaria, conferint a totes un mateix model a la france-
8a, com seguiran els plans d’estudi de 8 de juliol del 1847 i 24 d”agost
del 18%50.

Després de tants canvis apareix un pla cridat a tenir llarga vida,
practicament fins la darrera llei general d’educacid de 1970. Fs la llei
Moyano de 9 de setembre del 1857 que abragarad totes les gliestions de l’qg
senyament, des dels cursos a 1 administracid. La primera seccid referida
a la part destudis; la instruccid primaria, dividida en elemental -obli
gatdria per a tots i gratuita per als pobres- i superior, sense fixar
els temps de durada de cada una d’elles; el segon ensanyament, de 5 anys,
després dels quals, amb una revidlida, s obtenia el grau de batxiller en
arts, amb el qual es podia passar a la Universitat, cursant els estudis
8n alguna de les seves fFacultats: teologia, filosofia i 1lletres, dret,
cigncies, medicina i farm3cia. Fl1 doctorat només podia obtenir-se a la
Universitat., També els estudis en escoles especials (enginyeria, belles
arts, diplom3tica i notariat) i profesaionals (ueterinéria, professorat
mercantil, n3utica, mestres d’ obres i magisteri), I, finalment, es regu
lava la mansra d’ensenyar, els llibres de text, i els estudis a l'estrqﬂ
ger. La segona seccid, referida als establiments d“ensenyament: piblics,
privats, 1%ensenyament domdstic i les Acaddmies, Bibliotegues, Arxius i
Museus. La tercera seccid era dedicada al professorat de tots els nivells

d’estudis, i per fi en la guarta seccid es tractava de 1“administracid i



govern de la Instruccid Pdblica. Arrodoniren aquestes disposiciens els

reglaments de segon ensenyament i d’universitats del 22 de maig del 1859,

Interessants pels seus canceptes sdn las reformes del per{ode revo-
lucionari de la "Gloriosa" (1868), que Insisteixen drasticament en la se
cularitzacidé de 1 ensenyament {derogats el 14 d’octubre del 1868 els pri
vilegis dels ordes religiosos en 1“ensenyament)i sabretot en la total
llibertat d ensenyament com a dnic cami per a no malmetre de cap manera
la veritat i la cidncia. Criteris que foren eliminats per la legislacid
de la restauracid, limitant aquesta 1libertat d“ensenyament (29 de ju-
liol del 1874), i anant a afavorir l1’ensenyament privat, especialment el
dels ordes religioses, culminant enm el decret del ministre Pidal de 1B
d“agost del 1885, en qud s establien tres tipus d’ensenyament: 1‘oficial,
el privat i 1""assimilat" a 1°oficial, el dels ordes religiosos, que,a
més, no precisaven de titolacid per a ensenyar ni havien de satisfer cap
dret de matricula, com si hi havien de fer els oficials. Aguestes dispo-
sicions foren anul.lades pel decret de 5 de novembre del 1886, en qud es

retornava a 1"estat anterior.

Durant aquests temps prengué solidesa el segon ensenyament, Aquest, '
fixat per la 1llei Moyano, havia estat reformat per la revolucid saptem-
brina el 25 d“octubre del 1868, segons els criteris Ampliament liberals
del moment, i per la repdblica el 3 de Juny del 1873, retornant-se, perd,
a la situacid anterior el 13 d’agos t del 1880, Perd a finals de seqgle,
les reformes en el seqon ensenyament foren continues: comencl Groizard
amb el seu pla de 16 de setembre del 1B94, que dividia 1l ensenyament se-
cundari en estudis generals i preparatius, sls primers de tres cursos i
els segons de dus, podent-se optar pels estudis de ci®necies morals o els
de cidncies ffsica-naturals. Fou derogat per Bosch el 15 de setembre del
1898, retornant-se al 1857. Tres anys després, un nou pla d“estudis, sl
Pla Gamazo de 15 de setembre del 1898, ampliava en un any el pla d’estuy-
dis, pla que era derogat 1”any seglient, amb el Pla Pidal de 26 de maigqg
del 1899, que ampliava el segon ensenyament a set anys, reduint perd les
assignatures i les condicions pel seu ingrés., Pla derogat també al cap
d’un any pel pla de 20 de Juliol del 1900 de Garcia Alix, primer ministre
del creat Ministeri d’Instruccid Piblica, que també seria derogat poe
després pel pla Romanonas de 17 d’agost del 1901, de caire integral i rea

lista, que, amb les reformes que s“establirien en el pla d’estudis del §



de setembre del 1903, tindria una vida més llarga. Pel que fa a l&s uni-
versitats, cal citar el projecte d autonomia universiti3ria del ministre

Romanones (1902) i el decret de C&sar 5ilid (1919), de poca durada.

L “adveniment de la dictadura de Primo de Rivera suposa una legisla-
cid de tipus restrictiu i repressiu: el 12 de febrer del 1924 s”atorgl a
tots els inspectors de primer ensenyament un control ideoldgic sobre els
centres docents, per tal de garantir les orientacions del nou régim, i
un R.D, de 13 de setembre del 1924 reorganitza tot el ministeri d’InstrqE
cid Pdblica i drgans afins, aix{ com 1la plantilla docent de tots els ni-
vells, sobretot 1 universitari. E1 batxillerat quedd reordenat psr un

nou pla, el Pla Callejo, de 1924,

Amb la Repdblica s”inici3 un nou periode de fecunda activitat en sl
camp docent, sobre els principis d’escola laica, coeducativa, dnica i o-
bligatdria. No s”elabord cap pla general que respongués als nous plante-
Jjaments, malgrat haver convidat sl nou Consell d’Instruccid Pdblics el 3
de setembre del 1931 tots els organismes i entitats relacionades amb 1“en
senyament gue aportessin idees a agquest objectiu., Perd 1 activitat legis-
lativa enmarcd suficientment els principis amb gud s“estrend la 22 Repi-
blica. Les primeres disposicions anaren encaminades a la secularitzacid,
suprimint 1 “‘obligatorietat de 1"ensenyament de la religid (6 de maig del
1931), aix{ com les subvencions a les institucions culturals religioses
(11 de juny del 1931), I, sobretot, la llei de 2 de juny del 1933 prohi-
bint 1”ensenyament a les congregacions religioses. Perd també I activitat
legislativa s”encamind a un millorament de 1 ensenyament. Ja el matsix
1931 el decret de 29 de setembre i les ordres del 17 1 30 d’octubre reor
ganitzaren els estudis del magisteri. Al marg del 1933 s iniciaren els
treballs per a la reforma de tots els nivells de 1 ensenyament, aix{ com
el decret d”autonomia de la Universitat de Barcelona d’l de juny de 1933,
Perd la reaccid pels fets d octubre i el govern republicd de dretes trun
caren els projectes de reorganitzacid. Ben al contrari dels propdsits an
teriors, el 29 d“agost del 1934 es publicava un decret reorganitzant el
segon ensenyament segons les "tradicions classiques i la psicologia del
poble espanyol"™. £l triomf del front popular el febrer del 1936 perme-
tria de nou retrobar els anteriaors principis i actuacions, que es veurien

novament i definitivament truncats per la victdria franguista en la gue-

rra civil.



L “accés del franguisme al poder suposd, com an les passades &poques
d”autoritarisme, i més en aguest cas en qud s implantava el r&gim des-
prés de tres anys de guerra, un desfer 1l obra del periode anterior, amb
supressid d'institucions i centres de caire autondmic i progressista, i
depuracid dels cossos docents. Paral.lelament es muntd un nou esquema e-
ducatiu més orientat a fixar la ideologia del r&égim que no pas preocupat
per 1 eficacia pedagdgica. En primer lloc, la llei de reforma del segon
ensenyament del 20 de setembre del 1938, que tenia com a rerafons 1 ai-
guabarreig d imperialisme, patriotisme i religid i que pretenia la forma
cid de 1la classe dirigent i privilegiada per el manteniment de 1°estruc-
tura ideoldgica. Semblantment 1°0. del 15 de desembre del 1938 sobre pro
grames, métodes i normes per a ] “educacid primaria i encara la Llel d’e-
ducacié prim3dria del 17 de juliol del 1945, que assenyalava com a ob jec-
tiu 1’adequacié del cardcter i consci®ncia del noi als ideals de patria
fixats pel "Movimiento". Finalment rebé idantics plantejaments la Univer
sitat, segons la Llei d’ordenacid universitiria de Juliol del 1943 i les
Escoles de Magisteri, reorganitzades el 194] i 1950. Durant el que s’ha
anomenat primeraobertura del rdgim, es reforma 1 ensenyament mitja (27
de fabrer del 1953) establint en el batxillerat superior 1 especialitza-
cid en lletres i cigéncies, i sobretot insistint més en eis aspectes téc-
nico-pedagdgics. Semblantment la nova llei d’Educacid Primaria de 1965,
que allargd el primer ensenyament fins els 14 anys, abragant 8 cursos. En
el fons, perd, els pressupdsits que informaven aquestes reformes no ha-
vien variat, i encara aquests canvis eren frult ~com es recordar3 en sl
predmbul de la Llei del 1970- no pas del desig d avangar-se a les novas
exigdncies del temps, sind a remolc de les pressions socials i scondmi-
ques., Per aix® la Llei General d’Educacié de 4 d“agost del 1970, de ma
del ministre Villar Palasf{, prengué la pretensid d’adequar el vell siste-
ma fill encara de la secular Llei Moyano a lss noves situacions, perd
sense perdre els privilegis dal franquisme ni renunciar a cap de les po-
sicions congusrides. Heus aqui els objectius assenyalats en el preambul
de la llei: "Hacer partfcipe de la educacidn a toda 1a pablacidn espafio-
la, basando su orientacidn en las m&s genuinas y tradicionales virtudes
patrias; completar la educacidn general con una preparacidén profesional
que capacite para la incerporacidn fecunda del individuc a la vida dsl
trabajo; ofrecer a todos 1a igualdad de oportunidades educativas, sin més
limitaciones que la de 1a capacidad para el estudio; establecer un siste-

ma educativo que se caracterice por su unidad, flexibilidad e interrela-



ciones, al tiempo que se facilita una amplia gama de posibilidades de
educacién permanente y una estrecha relacidn con las necesidades que

plantea la dinamica de la evolucidn ecocndmica y social del pais",




LLET GENERAL D EDUCACIO DEL 1970

Les dicades dels anys seixanta i setanta, se signifiquen per 1 ‘es-
forg dels pobles en millarar la qualitat de 1l ensenyament. I aixd no és
un fet propi d’fspanya sind de la major part de les nacions, que al ma-
teix temps han fet atencid a la crida de les Nacions Unides. En compa-
nyia de la millor qualitat cavalca la demanda de democratitzacid i 17ex

pandiment a tots els sectors ds la socistat.

Ens proposem ara fer algunes consideracions sobre agquests ab jec-
tius generals i les variables que se’n dariven en la llei del quatre

d’agost del 1970. El tftol exacte és: Llei General d’Fducacid i Financa-

ment de la Reforma Educativa. Després de més de sis anys de la seva po-

sada en practica, es pot veure quins aspectes han restat solament en el
camp de la pura teoria i quins en la dialdctica politica i aquells que
han assolit 1’eficicia gue els legisladors pensaren quan eix{ a la 1lum

pdblica,

An2lisi general

No hi cap dubte que un pafs no pot regir la seva educacié per unes
lleis centenaries, car les estructures generals i encara més a 1 2poca
actual canvien a passos gegantins, €1 t{tol preliminar de la llei ds
17any 1970 parteix tot diferenciant objectius d”una i altra ®poca “El
marc legal que ha regit el nostre sistema educatiu en el seu conjunt ras
ponia a 1 esquema ja centenari de la llei Moyano, Els fins educatius
eren concebuts d“una manera molt distinta an aquells temps i reflectien
un estil classista oposat a 1’aspiracid -avui generalitzada- de democra

titzacid de 1 enssnyament"(1).

Durant les darreres d2cades s han anat fent de mica en mica petits
canvis de 1%gstructura de 1”antic sistema educatiu, perd no han estat
d’importancia suficient per a cobrir les exigdncies de la demanda social.
El moment d‘una reforma integral no es podia esperar més, la qual par-
tint duns objectius generals arrihbés a determinar amb tota exactitud

les mindcies de la tasca educativa.

Potser un dels millors intents de 1 esperit de la llei en el seu o-'

rigen, és la capacitat de flexibilitat i acomodacid " ‘esparit de la



llei no consisteix dones, ni en 17establiment d’un cos de dogmes pedagd
gics reconeguts per tats, ni emn la imposicidé autoritiria d“un determi-
nat tipus de criteris, Lluny d’aixd aguesta llei &s inspirada en la con
viccid que tothom gue participi en els treballs educatius han d estar
subordinats a 1°&xit de 1°obra educativa i que els qui tenmen la respon-
sabilitat d"aguestes tasques han de tenir 17anim cbert a l’assaig, a la

refarma, a la cel.laboracid, vingui aquesta d’on sigui" (2).

Abans de 1%analisi dels apartats més significatius és imprescindi-
ble enumerar els objectius concrets que la llei es proposa aconsequir

amb la seva nova estructura:

lr. Fer particip de 1°educacid a tota la poblacid espanyola, basant
la seva orientacid en les més genuines i tradicionals virtuts patrioti-

gues,

2n. Completar 1’educacid gensral amb una preparacid professional
que capaciti per a la incorporacid fecunda de 1 individu a la vida del

treball,

3r, DOferir a tothom la igualtat doportunitats educatives, sense

més limitacions que la capacitat per a 1 estudi,

4rt. Establir un sistema educatiu que es caracteritzi per la unitat,
flexibilitat i interrelacions, alhora que es facilita una amplia gamma
de possibilitats d’educaci permanent i una esireta relacid amb les nece
ssitats que planteja la dindmica de 1°evoludd econdmica i social del

pais.

S&. Construir un sistema educatiu permanent no concebut com sedis
selectiu dels alumnes, sind capag de desenvolupar fins al mi3xim la capaci

tat de tots i cadascun dels gspanyols,

A.- Titol praliminar

£n aquest capftol introductori es legislen les grans 1inies de 17eduy
cacid, 1°admissid de les diferdncies individuals regionals, 1‘obligatarie
tat i gratuitat de 1°EGB, la igualtat d eportunitats per als nivells (pre

escolar, batxillerat, universitat)} no gratuits a hores d“ara. La necessi-



tat de col.laboracis i perfeccionament d”alummes i professors, les atri
bucions gue posa el govern, el reccneixement de 1 ensenyament privat,
el dret dels pares a participar en 1 educacid i els drets de 1 església

catdlica segons els concordats vigents,

Posteriorment 1a Llei planifica tot el referent al sistema educa-
tiv, des dels continguts i mdtodes fins la valeracid del rendiment d a-
lumnes i de centres. Exposat tot aixd anterior com a linia programitica
general, tot estd disposat per a una andlisi més exhaustiva dels elements

que hi intervénen en aquest procés educatiu,

B.- Nivells edycatius

Amb el fi de no estrendre’ns excessivament presentem tot seguit un
organigrama general en qud apareixen els nivells educatius i les rela-

cions que existeixen entre ells.

Potser caldrd3 aclarir un aspecte interessant que es produeix al fi-
nal de 1°EGB perqud hi ha alguns que portats per una 3nsia d’estudis su-
periors obliguen els ssus fills o bé els convencen perqué continuin els

estudis del batxillerat.

Per a poder accedir a estudis de batxillerat cal que 17alumne hagi
superat tots els cursos de 1°EGB. En haver-los finalitzat se& 1i concedeix
el tftol de graduat escolar, si aix{ ho demostra a 1 avaluacid contfnua
1 a la prova de maduritat. En cas contrari els alumnes rebran un certifi-
cat d’escolaritat. E1 tfitol de Graduat Escolar parmet i’accés a qualsevol
nivell superior {batxillsrat o Ensenyament professional) mentre gque el
certificat d’escolaritat permetr® salament 1°ingrés en centres de farma-

cid professional del primer grau.,

No anem ara a entrar en discussions relatives 3 aquesta selectivi-
tat natural, ni tampoc en consideracions d”immaturitat momentinia. La reali
tat practica és tota una altra: 5i un determinat alumne no ha pugut sﬁpg
rar amb éxit 1°E£GH, i més encara, si ha assolit el Certificat amb algura

dificultad, no é&s preparat en cap manera per a comengar els eastudis del
batxillerat,

Perd el problema és més profund. Nuan 1°alumne ha comangat el batxi



llerat ha de superar quatre cursos {tres del batxillerat i el darrer el
curs d’orientacid universitaria °COU”), despréds d’aquests cursos encara
haurd de continuar, perqu® encara no té eixida al mén del trsball amb
una titulacid adient; Per tal d’aconseguir aquesta titulacid haurd de
Superar tres cursos universitaris i aconsequir el titol de Diplomat, no

més llavors és quan té la titulacid suficient per a accedir al mén pro-

fessiaonal.

Aixd vol dir que un fracds en sl priﬁer nivell (Batxillerat) només
té sortida cap enrerd, és a dir, tornant al primer curs de Formacid Dro-
Feésional de primer gqrau. Per manca decrientacid i Jjudici en 1’eleccid,
s “ha prodult una pérdua de temps qua influeix en el subjecte i en darrer

extrem en 1la societat.

£s més 1dgic en el cas de deficidncies an l’aprenentatge legals o
reals, passar a 1‘ensenyament prafessional, perqud en cas de mantenir-ss
la defici®ncia, dos e tres anys seran prou per a posseir un tf{tol ade-
quat que permeti exercir en el mdn laboral. Si en sl transcurs d“aguest
temps es produeix un canvi de maduracid, de motivacid o qualsevel altre
factor que garanteixi 1 °‘dxit instructiu, pot continuar 1a seva educacid
per via de Formacid professional o bé per via universitiria, com as pot

veure en 1 organigrama.

A més dels nivells exposats que ocupen la generalitat de 1 “educacid
l1a Jlei contempla aquelles modalitats que se separen de la normalitat:
Educacid permanent d‘adults. Ensenyaments especialitzats i Educacié Espe
cial. En qualsevol d“aquests casos el Ministeri 8s reserva gl dret de
planificacid i de supervisidé, perd alhora estimula 1a.iniciativa privada

que estard subjecta a alla que el ministeri determini,

C.- Centres docents

L “aspecte fonamental i al mateix temps més problemitic en agquast
apartat és la dualitat admesa per la llei de centres docents estatals 1
na estatals, Les poldmiques hagudes durant els dltims mesos relatives a

aquest tema, van des de les posicions més conservadoras Fins a les més

innovadores, _‘—“_



Potser quemia principal critica a l”ensenyament privat vingui pel
seu esperit elitista nascut en realitat d‘una seleccid per possibilitats
econdmiques: 1’ ensenyament privat &s més car per a l°econcmia familiar
que no pas 1 estatal, Perd si 1’esperit de la ilei paogudés assolir el
1980 els seus abjectius, tant 1‘ensenyament privat caom l“estatal serien

gratults:

"En el termini més breu possible i a tot estirar en concloure el
perfode previst per 1%aplicacid de la present 1llei, 1°Educacid General
Basica, aix{ com la Formacid Professional de Primer Grau seran gratuites
en tots els centres estatals 1 no estatals, Agquests darrers seran subven
cionats per 1°Estat en la matsixa quantitat gue representi el cost des
manteniment per alumne en 1“ensenyament dels centres estatals, més las

quotes d’amortitzacid i interessos de les inversions requerides" (3).

En el seqUent apartat exposarem la critica adequada a aquest fet,

perqud aci només volem fer una presentacid lo més cbjectiva possible de



17e@sperit de la llei. De tota manera, presentem tot seguit una taula de
dades relatives a la distribucié d’alumnes entre 1 ensenyament privat i

estatal en el mateix any de la implantacid de la llei.

El que sembla més clar és 17ajut que 1l’escola privada ha anortat a

les possibilitats d“escolaritzacid del pafis:

Estatal No Estatal Total % Estatal % Privada
Preescolar 362,940 456,970 819,914 44,3 55.7
£GH 3.270,522 1.887,315 5.157,837 63.4 J6.6
BUP i COU 103,792 187,797 29*,589 35.4 64,6
Professional 51,452 100,308 151,760 33.9 66.1
Superior 205,602 7,557 213,159 96.5 3.5
3.994,308  2.641, L

(Fonts: Institut Nacional d'Estad{stica)

Cal observar que les mitjanes del total, encara que representatives
de la realitat, no sén bones per a considerar el fet amb objectivitat,

pPuix gue apareix molt desfigurat per la diferdgncia que existeix en 1 an-

senyament superior,

D.- El professorat

La llei preconitza als quatre costats la millora dels rendiments i
la gqualitat del sistema. Inmediatament 1"ssguard de totham es gira envers
els principals responsables de 1 aducacid: els professors "En aquest or-
dre es considera fonamental la formacid i perfeccionament continuat del

professorat, aix{ com la dignificacidé social i econdmica de la professid

docent,

La dificultat fonamental prové no del mateix professorat, sind dels
elements establerts per la llei per a assolir aquesta formacid permanent

del professorat. La ma jor responsabilitat descansa en els Instituts de

Lidncies de 1°Educacid (ICE): "La universitat per mitja dels instituts de

cidncies de 1”educacid i dels centraes experimentals adjunts, va assumir
una funcid d’orientacid i d° especial responsabilitat en la formacid i per

feccionament del personal docent i directiu dels centres d“ensenyament



(4)}. Tanmateix els ICE o no han interpretat bé el seu veritable treball
0 han concedit més importadncia a funcions secunddries. Solament els cur
sos d“Aptitud Pedagdgica {(CAP), han emprés amb prou seriositat i aixd a
causa de la pressid dels mateixos 1llicenciats que la necessiten per tal

d’exercir la professid llur en 1‘ensenyament privat.

Només els professors d’EGB i els titulats superiors en Cigncies de
1’Educacié sén exempts d aquest requisit., Tots els altres es regeixen
per 1 article n2? 124 de 1a Llei, el qual en la seva part final diu aixf:
"L “habilitacid per a 1°ensenyament en els centres no estatals serd obtin
guda completant la titulacid corresponent amb un curs sequit en els Ins-

tituts de Cidnecies de 1 Educacid.”

Un altre aspecte &s la discriminacid existent entre el professor es
tatal i el privat, encara que la llei els iguali segons diu 1 article
124 ja esmentat: "E1 professorat no 8statal 8s subjecte a tates aguelles
normes d agquesta llel i a les disposicions que el desenvolupen que 1i si
guin aplicables, especialment aquelles que facin referdncia a la titula-
cid minima necessdria i a les normes laborals i estatut3ries gue regla-
mentin la seva relacid de serveis als centres on els imparteixin, els
quals caldr3 gque servin analogia amb les requlacions del professorat es.

tatal®.

Sota el nostre punt de vista 1l’equiparacid és en 1l esperit de la

llei, encara que aquesta la determina amb un mot que pot produir confu-

sions: servar analoegia,

Al mateix temps que apareix la llei, neixen unes altres publicacions
d’estaments organitzats ‘ad-hac’com &s ara: "Las nuevas orientacionss de
la £,6.B." que presentaven al professorat les linies programatiques de lsa
planificacié de 1’esnsenyament amb intencid de millorar-ne 1la gualitat. En
aquestes orientacions es confia en la "fe i entusiasme” del professor i
hom suposa que se sentird solidari amb els objectius de 1g llei, egncara
gue cap d’aquests estaments docents ni cap professor no han participarren

la programacid o redaccié de la llei.

No hi ha cap dubte que molts professionals d”antuvi es feren solida- -

ris amb 1‘esperit de la reforma educativa, perd ja ne ss’ls ha donat res



més. Tot va quedar establert en les primeres publicacions cam a varitats
evangéliques que no sofririen cap variacid malgrat les experidncies que

demostraven el contrari.

E.- Els alumnes i 1 administracid educativa

Els dos (ltims t{itols de la llei fixen els drets i obligacions de
l°estudiant i 1“organitzacid completa de 1°educacid en matdria adminis-

trativa.

En quant als estudiants s’hi proposa un deure inalienable: el deure
social de 1 estudi, i amb ®ll umna s2rie de drets que recepilem concisa-

ment:

lr. L eleccid del centre més adequat a les seves preferancies (sem-

pre que hi hagi places disponibles).

2n, Orientacid educativa i professional al llarg de tota la vida es

colar,

3r. Cooperacid activa en 1°obra educativa de la forma més adient i

amb els limits que imposi 1 edat de cadascun.

4rt. Asseguranga social que el protegeixi com a qualsevol altre tre

ballader.

S&, Ajuts econdmics que produsixin discriminacions i facilitats per
a exercir activitats recreatives i esportives "que puguin contribuir al

benestar estudianti",

6&. Proteccid juridica a 1°estudi que en garanteixi el rendiment ngr

mal.

78. Construccid de cercles culturals a partir del nivell del Batxi-

llerat i Formacid Professional.

En el tftol corresponent a 1 Administracid escolar, apareix tot 1°a-
parat de control, competdncia ministerial i drgans administratius locals,

provincials i naciopals,

Com a disposicid final "resta sutoritzat al Ministeri d Educacid i

Ciédncia per a aclarir i interpretar la present Liei i per a dictar en



l1’esfera de la seva competdncia o proposar en altre cas al govern, totes
les disposicions complementaries que calquin per a la seva miller aplica

’

cid,

Qud ha passat amb 1 asperit de la Llei?

Una crftica objectiva de cadascun dels punts exposats, descentraria
els objectius d”aquest breu estudi. Fns limitem dencs en el nostre tre-
ball als aspectes que més preponderadncia tenen i als que més criden 1°a-

tencidé de 17opinié pdblica involucrada en el tema educatiuy.

Després de sis anys de la seva publicacid i vista en el seu con junt
apareix un clar esperlt de reforma que no va tantejar les possibilitats
t®cniques, econdmiques, socials i pelftiques de la societat a la qual va
destinada. Les solucions educatives que propasa la Liei Beneral d ‘Educa-
cid i Finangament de la Reforma educativa apareixen ara com a nascudes
d“una filosofia excessivament tedrica i de 1°4nsia d’una imatge politica

d“avangada de cara a les demandes estrangeres,

Perd aixd no és un desavantatge; cal coordinar una sbdrie de varis-

bles critiques i donar a tota la legislacid categoria de realisme 1 par-

ticipacid.

Potser sigui la no participacid dels interessats i del poble en 1l es
tructura de la llei el motiu que ha prodult 1 excessiu teorisme daquesta

llsi.

lr. S5°ha dit anteriorment gue un dels objectius fonamentals é&s la

millora de 1’educacid, alld que s’ha anamenat qualitat de 1 ‘educacid, Perd

per tal d'aconsequir-la c¢al,com tambd s ‘ha assenyalat, la prenaracid del

professarat.

La 1lei va agafar per sorpresa els professionals de 1°educacid que
els obligava a uns menesters desconeguts i a unas exigéncies tadcnigues
per a las quals no estaven preparats., Només cal gue considerem 1 article
18-1 de la dita llei: "Els mdtodes didactics en 1°FEducacid General Basica
hauran de fomentar 1 originalitat i creativitat dels escolars, aixi com
el desenvolupament d activitats i aptitud de cooperacid per mitji del tre

ball en eguip de professors i alumnes. S°hi faran servir ampliament les



técniques audiovisuals"., S havia fet quelecom de semblant anteriorment?
Qud és el treball socialitzat i gquines tdcniques sén les més iddnies?

Totes aquestes preguntes apareixen a 17instant en la ment dels profassors,

Aguests primers reguisits aixecaren una onada d“incertituds, intran-
quil.litat i escepticisme entre els esperits més conservadors i una de-
manda de formacid que mai no arribd per la via normal, en els més avan-

cats,

Sembla ldgic pensar que hauran de passar dues generacions perqud els
professionals de 1“educacid astiguin capacitats per a portar a bon terme
tot aixd, €8 a dir, els alumnes que comengaran 1°EGB amb el nou sistema
hauran de passar tots els cicles i una vegada aconseguida llur formacid
professional, es dedicaran amb una idea perfecta de la seva essdncia a

1’aplicacid de tots sls suposats de la llei.

Perd sl descontentament, nascut dunes exigéncies tdeniques no coneg
gudes, es veu augmentat per les prometences de reconeixement social des
la seva funcid, i d“unes retribucions econdmiques adients amb la seva
missid., Les solucions del coeficient promés de 3,6 par exemple, es varen
fer mitjangant retribucions complementaries, cosa que manifestava una si

tuacid transitdria.

El problema de la reforma ne se solucionard mentre no hom trobi so-
lucié al problema del personal docent, tant socialment com técnicamsnt i

econdmicament.

A tot 1’anterior cal afegir les marcades diferéncies entre el pro-
fessorat estatal i numerari i el privat i no numerari. Bona prova d aixd
sén les vagues i manifestacions que tinguersn llac en el curs 1975/76 i

les ja iniclades al comencament del curs 1976/77.

Perd 1’esperit tedric, propagandistic i erftic de la llei arriba
més lluny en considerar les actituds relatives al professarat universita
ri, L’article 103-3 diy taxativament: "Fls professors d’Educacid Univer-

sitdria tindran dret cada set anys a una llicéncia amb soy durant um curs

Per a realitzar viatges d’estudis o estudis especials, prévia aprovacid

del sistema de traball, la qual realitzacid caldrd que siqui justificada

posteriorment (5).




Si haguérem de criticar el teoricisme d’aquest apartat, només cal-
dria dir que la universitat ha bloquejat la nova contractacid de pro-
fessors, excepte en casos molt excepcionals. El compliment d aguest ar-
ticle obligaria els departaments universitaris a tenir un nombre de pro
fessors superiors a les seves necessitats perqud els qui portin set anys

puguin fer el seu reciclatge,

Amb totes aquestes dificultats és dificil gque el professorat man-
tingui 1la seva fe i il.lusid en la gque el director general d’Ensenyament
primari d’aleshores, Fugsnioldpez y Lépez posava la bona marxa de la Re

forma educativa.

2n. Un altre estament implicat en el procés educatiu és la fam{lia.
La 1lei 1i ddna una importineia capital i 1i atribueix funcions de parti
cipacid i assessorament en la gestid educativa. Aixf s’expressa 1 arti-
cle 5& en els apartats 2, 3, 4 i 5, Ens semhlen importants aguestes idees,
encara més tenint en compte que han estat molt poc comentadses pels mit-
jans de comunicacid i moltes vegades ocultades pels mateixos directius

escolars, que hi veien slements estranys en la seva gestid:

5.2,- La familia té com a deure i dret primer i inalisnabls 1° educa
cid dels seus fills., En conseqliencia constitueix una obligacid faml
liar, jurfdicament exigible, complir i fer complir les normes esta-
blertes en matd®ria d’educacid obligatdria, ajudar els fills a bene-
ficiar-se de les oportunitats que se’ls presentin per a estudis pos
teriors i co-ajudar a 1%accid dels centres docents,

5.3.- Els pares i en el seu cas els tuters o guardadors legals, te-
nen dret a elegir per als menors i incapacitats els centres dacents
entre els legalment establerts i a ésser informats periddicament sa
bre els aspectes essencials del procéds educatiu.

5.4.- Es desenvoluparan programes d educacid Familiar per a propor-
cionar als pares i tutors consixements i orisntacions teécniques re-

lacionats amb llur missid educadora i de cooperacid amb 1 accid dels
centres docents.

5.5.- S’estimulard la constitucid d’associacions ds pares d alumnes
per centres, poblacions, comarques i provincies i s‘establiran les
vies legals per a llur participacid en la funcid educativa,
Tot s"ha pensat perqud funcioni tet el procés, perd ens preguntem: -fun-
ciona? Tot és preparat perqud els pares cooperin, perd es permet gue ai-
xI ho facin? i aix{ fos no se’ls hi posen sntrebancs? Si el pare no estd

ben preparat té dret a un programa de formacid (article 5.4) perd,es de-



senvolupa agquest programa? si no 8s amb un afany de proselitisme adoctri

nador?.

Potser gue no cal gus hi insistem més, altrament ens veuriem obli-
gats a acusar la llei per la seva utopia i als dirigents (potser no dirsc
tors} dels centres sducatius de no deixar participar a un dels primers

protagonistes: la familia.

3r. L "aspecte de la llei més comentat ha sestat el de la gratuitat,
perd potser que tot s’hagi portat de manera demagdgica, exposant només
alld que interessaba als mitjans de comunicacid, tant per la dreta com
per 1 esquerra. La llei admet 1‘obligatorietat i la gratuitat de 1’educa
cid en 1°EGB i ensenyament professional de primer grau. Perd només es
promet gratultat per a 1 ensenyament, la qual cosa deixa fora els transg-
port, els menjadors, els llibres, activitats extraescolars, etc,. D altra
banda es ddna un termini per a complir la promesa, el qual fimalitza en
1°any 1980, com a objectius gque sdn, resten encara de tres a quatre cur-

s0s escolars, segons com s’interpreti per a complir aguesta legislacid.

€Cal no oblidar que després de la promulgacid de la Llei el Ministe-
ri d’Educacid i Cidncia es va trobar tot sol i tingué gue anar "esgarra-
pant" diners dels pressupostos dedicats a d”altres activitats., D“aguesta
manera no sols es produiren desequilibris en 1°EGB i formacid professig-
nal de primer grau, sind en altres ambits el pressupost dels quals, va
ésser eliminat o molt disminutt per tal d’aplicar-lo alld que &s més pe-

ramptori.

A més daquesta solitud, la inflacid ha fet osca en les promeses, 1
1’esforg econdmic del pais ha hagut de dedicar-se a uns altres camps d’ac
tivitat, Perqu® el Ministeri ja tenia previst un augment dels impostos,
perd no haMia pas previst la situacid global dal.?ais. A 1l exposicid de
motius es dius "Un expandiment del sistema educatiu com el que la present
llei contempla comporta un augment conseglient de les despesses pdbliques.

Aixd exigird un esforg important del Pafs, perqud tot sistema educatiu
-
eficag resulta necessdriament costds." Tyt r’i"'
Altres molts problemes resten sense solucionar, després de sis anys;

quin sentit té el COU amb una duracid d’un any? Qud s‘han fet de les pro-

meses d’augmentar els pressupostos per a investigacid? Hi ha suficients



llaocs sscolars? No manguen encara llocs de treball per sls professors?
En fi, un estudi exhaustiu ens portaria a 1la publicacid d"un volum cam

plet i aquest no és pas 1 objectiu del present treball.

Que la llei ha aconseguit molt és una realitat, perd no ho &s menys
gue resta encara molt de cam{ a fer. Sels un replantejament nascut de
1 experidncia i una participacid demoeritica dels protagonistes de 1 edu
cacid portarien soluciens realistes estranyes a tota propaganda polftica

i a teories utdpigues,

No TES

(1} Exposicidn de motivos: BOE n@ 187, 6 d’agost del 1970
(2) Ibidem

(3) Tftel II, capitol 111, pgf, 38

(4) Titel III, capitol I, 103-1

(5) Les 1linies subratllades corresponen a 1%autor; al text de la 1llei no
n‘hi ha res subratllat.



AL GUNS PRCBCEMES DE FONg 1;

Fenaltats { vealitats
——;;“;E;I;_:;;;;;I_;; les realitats que apareixen implicites en 1°
articulat de la Likei d'Educacid contradiu seriesament uns ebjectius
democratics que s'explicitd™en el preambul: "ofrecer a todos la
igualdad de oportunidades educativas sin mis limitacienes que la de
la capacidad para el estudio".
Actualment ja ne podem dubtar que aquesta "jigualdad de oprtuni-
dades educativig" passa pels segilients criteris fonamentalss
1.~ Evitar 1la discriminacié que sujposa l'existasncia de dues menes
d'escolat una, ben equipada «le mitjans i oberta a les corrents
pedagégiques modernes i una altra poc o mmxx mal squipada, ruti-
nhria i sotmes, a tots els ineenvenients econdmics. La gratuitat

de l'ensenyament és una condicid sine qua non per evitar aquesta

primera discriminacid.
24~ Adhuc en els paisos i;; s'ha conseguit 1la teta] gratuitat
subsisteix un altre factor descriminatori que nega "la jigualtat d°
eportunitats"i es el diferent nivell secio~-cultural familiar,
Puis es sobretot a l'interier de 1la familia que e s fan els prin-
cipals aprenentatges en el Periede fonamental que va de la nai-
xenc¢a als 6 anys, Es diffcil de minvar aquesta segona discrimi—
naciés intentar-ho en tot cas implica 8 empre una gran expansié de
l'ansenyament preescolar i d'escola maternal, i tamb& la veoluntat
d'establir sistemes compensatoris d'aguesta desigudltat inicial
familiar(curaos de "rettitrapage",miller professorat,clases amb
menys alumnes, grups de nivell) evitant sempre, en el possible,
el simple "repetir cura" que es el mecanisme que conselida i re-
" produeix les desigualtats inicials,
3.~ Aquests esforgos educatius - que son els de la majoria de pai-
ses europous-s'acompanyen sempre de l'esforg per assegurar un
constant procés d'orientacid de 1'estudiant, es a dir de l'esforg
per assegurar-li ajuda i informacié suficient que 1li permeti de
construir a ell i a la seva familia els distints aspectes del pro-
pi "curriculum" educatiu fins a 1la Plena integr,cié al men del
treball productiu, -
4, - Finalment, pero ne es el menys important, existeix també, sem-
pre, en el sistema educatiu modern,si vol assegurar la ipgualtat
d'eportunitat, la pesibilitat de vanviar d'orientacid; d'assapu-
rar la promecié i adhuc d'una certa reversibilitat de decisions

preses, que s'expressa en l'existancia d'un trenc cem@ de conei-



xéncek oferkeqs igualiment & tots els estudiants, fint « una detriiiinn g
edat (que acostuma a édsser els 16 anys a Europa) , i en un conjunt d'ep-
cions diverses que van condulnt el nei i 1la noia(quan ja saben i poden
escoellir)cap a la seva professid, La possibilitat d'asegurar mmxax una

" formacid e de millerar l'anterior a tot moment, Addhuc en 1'edat adulta
es Mrencaraug una de les carscteristiques del sistema educatius es evident
qQue aixd reposa en aquesta primera cendicié gue hem senyalat abans: una
educacié bisica per a tots que els permeti l'accés, després, als dife-
rents centres segons els seus gustos i capacitats; és segur que ha dl
_anat més enlli del 13 anys, Va actualment %ina a 15 o 16 anys arreu d'
éEurOPa. . '

; Demanar que aquest 4 criteris s'haguessin realttzat totalment al cap
dels sis anys de vigdncia de la Llei General d'Educacié seria exigir im=-
pessibles i hem de recendixer que %R realitat, tampoc @ls altres paisos
eurepeus ne s'han tetalment realitzat, Pero el que calia almenys es que
inspiressin teta 1la legislacid i,sobretet,que s'Haguds avancat en la se-
va implantacié, I aixd &s el que no és cert.{Pel que fa al primer punt,
gratuitat, s'ha avangat melt poc i avui enca;a l'accés a 1'escola es en
&rap part funcié de les possibilitats econdmiques familiars, Pel que fa
8l preescolar la situacid és encara més greu, car la Llei que afirma
molt justament que té com a objectiu fonamental "el desenvolupament ar-
menidés de 1la personalitat del infant", preveu unicament que"te un carac-
ter voluntari" i per tant deixa a l1'iniciativa privada - i A la l1llei del
mercgt - la creacid ¢ no d'aquesta mena de centres. La conclusié és ob-
via, Falta preescolar precisament a les zones on més es necessita; barri-
ades obreres superpoblades de les viles industrials, zones rurals on ne
es dificil trebar encara moltes escoles "unitAries". Pel que fa a l'orieg
tacid educativa,que es una de les expressions més emprades a la Llei,es )
tamb& evident que no s'han creat el minim de condicions per a fer-les
efectives, ni al ensenyament basic, ni tampec al mitjh, El fracls del
curs que s'enemend precisament d'orientacié (el COU), s la mostra més
clara del qué diem, puix que finalment es reinstaurd & 1'examen final
que vel tenir un caracter selectiu, pero que de ben peca cosa sarveix
adhuc en aquest aspecte, que no té res a veure, i adhuc el contrari, amb
l'orientaciéd, D'altra banda 1'edat mateixa en qud es decideix el pas a
1'Institut per fer el B.U.P, o a la F.P, (quan existeix) cenatitueix
igualment un gravisasim defecte en squesta prespectiva orientativa, 13
Anys es moelt aviat per a decidir sobre les inclinacionsfdeyhoi o de la
neia, En resum, la pelitica educativa real que s'expressa a través de

la Llei actual tendeix a repreduir la desigualtat eqéontes de millorar-
la e de transformar-la, Qualsevel estudi secieldgic ens cenfirmaria

aquest fet. Malgrat les frases brillants i les expresiens que recullen

-
i



iutenciuns peda,ogiyues moderned L1 que Q_cdtHlUﬂ%i Jehav e n couoald b
molta anys, donant llec al moviment de renovacid pedagdgica que fou des-
truit al final de la guerra civil), es molt clar que les estructures edu-~
catives no cerresponen a les intencions democratitzadores.,Bo i reconei-
Xent, si ne velem fer demagdgia, que no &€s ficil d'aconseguir la democra-
titzacié, hemde dir pere que sense un plantejament educatiu fonemental-
ment distint, que es el precenitzat per partits politics que representen
les ferces socials pepulars, ne &és posible d'imaginar que es pugui avan-
Gar realment.

De les altres finalitats de la poelitica educativa de 1'Estat Bspanyol,
explicitament senyalades en l'article ler. de la Llel és pesible les ma-
teixes contradicciens que Jja manifestaven una crisi profunda en funcié
de la crisi politica i social del paissque la mort del Gap de 1'Estat ne
feu més que accelérar,pero que ja era visible precisament en l'aparell
educatius els docents i els dicents sabien igualment que”la preparacid
per l'exercici responsable de la llibertat" - que es un bell ebjectiu-

i el "desenvolupament de l'esperit de zmrsex convivadcia" era constant-
ment contradit per la prictiva cetidiana de refiis de les llibertats esen-
cials, de reuni¢62 d'asociacijé, d'expressié ete.eté¢z., que en aquests
darrers anys provecd a l'universitat vaga darrera vafa,conflicte darrera
conflicte.Una pelitica educativa pot ésser bona e dolenta en funcid del
critérda que ens mereixen els objectius., Pero el que €8s evident es que
una pelitica educativa ha d'eeser coherent: ln#finalitatsde i'accié edu=
cadora han d'esser congruents amb els medis utilitzats, amb els instru-
ments que es creen, sobretot en el context politic i secial dims els
quals s'exerceix la funcié, L'al,lusid a les Lleis Fonamentals del Reine
i als Principis del Moviment Nacienal que s'assegurava que devien ani-
mar "la preparacid per 1l'exercici de la llibertat", indicava fins a quin
punt era greu la contradiceid que en realitat, mini per dintre, des‘t
del primer mement, tot 1'edifici de la Llei,

El mateix podriem dir de la finalitat que s'expressa en l'apartat n®
3 i que diu tamb€ que 1'educacid a Espanya cercari "lg inceorporacidn de
las particularidades culturales que enriquecen la unidad w el patrimonio
cultural de Lspafa", Aqui tamb€ havia de regir l'extraordinaria contra-
diccid pol{tiqa qQue existeix entre aquesta afirmacid.que €&s ambigua pero
que sembla indicar la reconeixenga d'un pluralisme cultural i lingiiistic
peninsular (la qual cosa es la veritat reconeguda per les més diverses
autoritats internacienals} i la voluntat unifermadora entorn de la llen-
gua i cultura castellana, servida per un aparell burocratic enormement
centralitzat, presoner de totes les rutines & incapag¢ d'iniciatives que
pPer altres bandes serien Yogulades molt aviat en el cas d'intentar-les,

Les Qdificultats per obtenir unes reivindicaciens nfnimes a l'ensenya-f
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#yt.0. , ens indiid e Bak .a distiancin existent enire I'stirmacid
dels fins i les realitats que s'amaguen darrera,
' Les altres critiques que s'han fet a la Llei d'Educacid - la qual,’
' sens dubte, significd perd un progré€s en relacidé a la “lei anterior,
'almenya perque es plante jasten problemes que fins alesheres s'havien
escamete jat ) 8on prou conegudes. La més impertant es 1la que senyala
que sense un plfldo financiacié de la reforma és impossible ni tan
sols comengar a fer efectius els projectes: lAactual massificacid
universitaria planteja problemes prcticament inselubles (e dmkgs dota-
cions pel professorat, d'aules, de laboratoris i de Uiblioteques. Una
formacié prefessional que durant 4V anys f; parenta pobra de l'aparel]
educatiu fa molt dificil que la gran demanda social d'educacié que ,
a Espanya, com a tot Luropa, es el fet clau del segle, purmi satisfer-
8o per altres mitjans que l'accés a un batxillerat deapresti¢giat i ina:
daptat,.., #% que només porta a unes Facultats que son expendiduries (e
titols, els quals cada vegada menys asseguren un llec de treball ails
graduats.,. Finalment tot el sistema professoral ea presoner d'una ri=
gida estatitzacid i delii& sistema de ssleccid gque, contra el qud diu
la prdpia LLei (cap.II%art.107 (2)) no pot apreciar b€ ni els antece-
dents academics del candidat, ni sobretot les aptituts didactiques,
puix que"les pposicons" son el nicli iddni de 1l'accés als distints
"@uerpos",..

La conclusié €s senzilla: l'edifici enter s'ha cae repensar i una
neva Llei d'Educacid , sargida d'un Parlament elegit demecriticament

ha d'enfecar el futur. El més aviat pessible car els preblemes cada das

s'agreugen quan es aleixen sense resoldre,
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La principal crftica que pot fer-se a la Llei di+Educacié del

IQF@ am des del punt de vista de la claretat d'una polftica edu-
cativa coherent 1 eficag es (ue deixa en 1l'ombra un dels punts
claus dels nostres prohkmes educatius: ~1 que 3 referéncia a
1'Bsacola Privada i a les seves relacions amb 1'Escola Pﬁblica.

L1l problema és clau per diverses raons; la més important es
l'extraordindria extensid d'aquesta mena d'escoles que, l'any
I968 ( quan comenga l'estudi de la Llei) escolaritzaven pel que
f& al Ensenyament primari (despres E.G.B.) aprop d'un mil.1ié
250.000 alumnes sohre un total de tres milions i mig de nois i
noies matriculats: 500.000 que, malgrat 1l'obligatorietat no te-
nien a on anar , L'Bscola Privada, doncs, comprenfa prop del 30%
de la poblacié escolaritzada. L'index de privatitzacid es .erd
molt superior a Catalunya que a4 la resta de 1'Lstat esapanyol: el
pes de Barcelona on les escoles privades d',G.B., recullen gaire-
bé el doble del alumnat dels centres estatals planteja Ja un pri-
mer problema extremadement greu, La situacidgh, com hem dit en un
altre lloc, es encara més greu a preescolar on practicament el sec-
tor piblic només cobreix el 25% dels alunnes i on serien neeessa-
ris prop de 200.000 classes adicionals si volpgessim comengar a
caminar pel dificil camﬁhe 1'igmaltat d'oportunitats,

La mateixa situacié - agreujuda- es trova en 1'ensenyament
mitjAd en el qual prop del 60% del centres son privats; proper-
cié un xde superior a la que existelx en 1'Bnsenyiment Professio-
nal on de tota manera 1l'exigdncia d'un emmsamyameax gran desenvoew
lupament imprescindible planteja avui J& un dels aes greus desafia-
ments als quals caldrd fer front. L'existancia d'un EBnsanyiunent
Superior privat -Navarra, Deusto, I.Q. de Sarrid, etc,MWinfinitament
menys nombrés - planteja per§ nombrosos problemes en un Lstat en
el qual existeix el monopli dels titols d'ensenyament superior,

Enkesum, el problema existeix, es greu com no ho és a cap altre
Pn{s d'EurOpu, i en els moments de cambi polftic que estem vidquent
ne es f(dcap prediccid arriscada dir que de nou el problama de 1'es-
cola 1 per tant el problema de liescola privada i de 1'escols esta-

tal es tornard a plantejar amb duresu;particulnr, incidint - sino
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es reselt convenienment- sobre tots els altres problemes d'or-
dre polftic i social i agreujant-los encara,

Quines son les grans linies des solucié que podenm preveure's?ﬁ

Caldrfa, fer comengar,senyalar la difer®ncia que existeix ;
entre l'escola estital 1 l'escola piblica, L'escola estatal
es una determinada férmula {(ni la mds reeixida, ni la me's cone-
gudu)‘d'escola ptiblica, Ls evident qucpggver—hi escoles pibli-
ques, finangades per diners ptihlics, gestionades per organismes !
pliblics i obertes al pilblic en general, que ne siguin puraument
estatals. Més encara t si hi ha una tradicié reaj a ~atalunya :
de centres piblics educatius, aquesta €s la tradicié municipal, :
Sense remuntar-nos a l'edat mitjana on els Pahers de Lleida or-
ganitzaven l'kstudi General, son nombroses les escoles munici-
pals, organitzades pels Ajuntadents dlalgunes viles que durant
els segles XVII i XVIII constitueixen les (iniques escoles que,
- amb les de 1'Esglesia -, ensenyen les primeres lletres i son
auténtiques cel,lules vives de cultura a la Catalunya de l'hpOCa‘

L'kstat, em canvi, malgrat la LiLei Moyano (1854) que 1i impo-:
sava aquestes obligacions falld enterament “m_la seva missié) " 5.

1 el model francés que, en agquest com en altres aapectes, fou :
imitat a 1l'Espanya del segle XIX, fou incepag d'€sser altre co-
sa que aixd: un model, A finals del segle la totajitat de la po-
blacié escelar francesa tenia plaga a l'escola estatal, ; aqui
l'kstat ne havia escolaritzat realment més del 35 o LO% de 1la
peblaciéd. I encara, amb quines condicions! I es agquest terrible
buit el que vingué a emplir l'ensenyapent privat, el qual natu-
ralment a'instal.lgi segons les lleis del mercat, deixant aban-
denades les barriades pobres {(cobertes amb grans dificultats
per les iniciatives estatals i instal,lant-se essencialment en

el centre,en hi havia una demanda suficient per assegurar la

rentabilitat i1 els beneficis de l'empresa. L'istat no haurld de
doenar la culpa a ningi del que actualment ocorre: es, simple-—

ment, conseqiidncia de iemxsexEx la seva deixandesa (ue, per altre:
banda, s'explica també molt bé en funcié d'aquest fet: la gran ;
burgesia dels segles XIX i XXe, la pagesia rica, les cluses adi-
nerades tingueren da-totes maneres les s eves propies escoles: '
lea escoles privades*religioses sobretot estigueren prhcticament§
sempre frequentades pelas fills d'aquest grup social - mentres .
els altres sectores de la societat (obrers i pagesom apkxetidkix

pobr#s) devien conformar-se amb la seva "escola nacienal" que, '

malegrat els grans esforgos de molts mestres, arribawgtidiffcil—
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ment a cempetir amb la privada o amb la religiosa: escolapis, jesuites
o maristes,

Unicament en el periode del Patronat Municipal de Barcelona es trenci
aquest plante jament i l'Ajuntament reprengué amb gran exit les antigues
tradicions municipals barcelonines, que també havia sabut crear antorn
de la Llotja l'unic ensenyament professional que hi havia hagut fins
aleshores,., »

Ara bé, l'ensenyament privat actualment pot dificilrient subsiatir sen-
se diners zmmx plblica, sense subvencions importants. lL.'ensenyament és
cafr, ho son les inversions 1 ho és el funcionament. El problema de les
subvencions a l'ensenyament privat esta ja clarament plantejat i sembRa
segur que ho serd cada dia més,

Quines solucions es poeden preveure?

Dues grens perspectives peden senyalar-se, La primera afirmaria la ne-
cessitat de subvenclonar l'educacid a través qhna subvencié que rebrien
les families awbh infants, les quals financiarien aix{ el centre on els
fills rebessin ensenyament, No es impossible de realitzar i assegurar
aix{ el dret delms pares a escollir lliurement l'escela, o a crear-la si
ho voleu, Iins membla evident pero que aqiest ﬁi}temd pot coutlnuar una
descriminncid entre clasases socials i dqw;ﬁa;;r la deqlvualtat. La fﬂne
cié educativa és una.lunc16 que no esgotin les seves exigencies una vega=-
da asseyurats els drets de la familia; aquesta, % igual que 1'individu}
pet delegar - 1 de fet delega en les societats democrdtiques - miltiples
funcions important{ssimes, perqud la dimensid social, comunithria, exis-
teix tamb&€ i enriqueix amb melts conceptes el propi grup familiar que
pet preferir un altre tipus d'escola: 1l'escola phblica, .

L'esferg per la justicia, per la igualtat, la d efensa de la personali—y
tat, que el nen perta a dintre s'assegurarien millor, sens dubte, amb h
un mistema d'escola ptiblica, pluralista, capag de respectar l'esperit
del nen i les exigencies del pares (gue també han de sxespectar les 'ae

quest éeser en devenir que és el fill ) i que, a més, posant els nens

Junts de del primer dia, reunint-los en el joc i en l'estudi, contribui-
ria, melt miller yue meparant-los en escoles diferents, a forjar aquest |
hAibit de comprensiéd mitua i de tolerdncia que es signe actual de la culwi
tura europea, tant dificilment cengruent...

El problema existeix,i a mesura que la vida pelitica va organitzant-
s®» prendra cada dia majer relleu, Lls diversos partits politics que s'
han anat estructurant aquests temps han anat prenent posiciéd. Iii ha un
refis general d'epcions escolars totalitaries que son les gue repgedaxen

en raggms de dictadura,l'exemple de les quals les trobem clares a 1!



Alemania nazi, pere que també es manifesten als paisos del Est, on un
nic partit, el comunista?biﬁsgg%s eis pvders, inclosos els educatius,

I o8 per cercar sclucions democfhtiqﬁes que a Catalunya, un Consell Cata-
13 d'Ensenyament que reuneix les divérses tendencies democratigques - li-
berals, socialistes, o democrata-cri;tianes - ha fixat ja uns quants cri-
tegap que poden'ésser meditats per anar trobant solucions a la questiéd,
Es una simple declaracié de principis; pero és segur que aquests oferei —
xen alternatives plausibles en una societat democrdtica on la formacié

de la persena sigud la finalitat essencial de 1l'aparell educatiu ,pero en

ne s'oblidin tampec els essencials wvalors de Justicia,de llibertat i de

fraternitat, gracies als quals, precisanent, es forja la dimensié perso-~

nal de l'individu,




La formacid el prc fessoral
1 LA

En 1°exposicid de motius gue fa la Llei General d’educacid s’asse

nyala com a fonamental la formacid i perfeccicnament del professorat,

Tamb® i en el tftol preliminar es parla de les qualitats humanes i
pedagdgigues gue els professors cal que tinguin, aix{ com de 1 esforg

gue 1 estat fard a fi de formar convenientment al professorat.

En els articles 102 fins a 105 s‘hi troven els punts mes importants

referents a la formacid del professarat,

En principi podem dir que la llei marca dues classes de professars:
Uns, els de 1“etapa preescolar: Ensenyament General Bisic i els altres

compast per professors d’altres etapes,

Els professors de preescolar i Ensenyanga General B83sica, a mes d~
adguirir el diploma Universitari corresponent adguireixen una formacig
pedagdgica en les Escoles Universit3ries corresponents, es a dir en les

Escoles Universitaries de Formacid del Professorat.

Els altres professers, a més d adquirir la seva titulacid corres-
ponent segons 1"etapa a on exerceixin el seu magisteri, son formats pe-

dagdgicament per mitji dels Instituts de Cidncies de 1 educacid.

Critica al planteig general

Aquest planteig general de la formacid del professorat, té en rea-
litat greus deficidncies. En primer lloc cal veure la gran diferé&ncia

entre la formacid del professorat de Preescaolar i Ensenyament General

Basic i els altres professors.

Cal preguntar-se, si sls professors d“ensenyament professional mig

0 Universitari no necesiten tenir una preparacié professional adient.

Per a ser professor no cal només dominar els continguts cientifics
de les diverses matdries, cal també saber-los transmetre utilitzant uns

mdtodes pedagdgics adients, i cal animar diferenciadament als alumnas



per a gque aprenguin,.
Podria argumentar-se que aguesta formacid de tipus pedagdgic pot
adquirir-se una vegada acabada la carrera, per mitjd de cursets o cur

sos adients.
Res mes capcids i fals que aquest raonament.

Avui, saben gue resulta molt difficil preparar professionalment,
els professors d’aquests nivells degut principalment a gue tot procés
d“ensenyanga-aprenentatge comporta un lligam estret entre contingquts i
metodologia pedagdgica. Es nefast per els professors el aprendre gls
continguts a les Facultats o Escoles Universitaries i aprendre les di-

dictigues d’aguests continguts, després, amb cursets.

La formacid dels mestres

Aguest grup de professors que segons la llei cal que es farmin

"especialment" correspon al grup qgue tots anomenem generalment mestres.

La formacid dels professors de 1 ensenyanca general bisica, es

sens dubte un dels punts mes critics de tot sistema educatiu,

En 1’actualitat els nostres professors d’F.G.8. i Preascolar, es
formen a les Escoles de formacid del professorat, que son Escoles Uni-

versitaries,

All{ durant 3 anys van adguirint els coneixsments i 1a professiona

litzacid adecuada a la seva funcid.
La problematica d aguesta formacid es, sens dubte, forga complexs.
Ens trobem devant dels dilemes segiients:

a) Cal aprendre molts continguts, o mes aviat cal aprcfondir an

les didactiques? A on es troba el punt mig?
b) Quina es la relacid entre la tsoria i la practica?

t) Poden les escoles Universitaries de formacid del professarat

establir plans autdnoms d‘estudi i funcionament?
d) Cal incrementar el nivell cient{fic dels plans d’estudi?

Al nostre entendre la formacid del professorat necessita urgenment



un replanteig. Un replanteiqg que comporti un adecuar-se a la realitat
dels palsos de 1“estat Espanyol. Cal una autonomia que permeti establir
plans d’estudi i de funcionament propis. Al mateix temps cal aumentar
la relacid estreta entre teoria i practica procurant gue els plantet jas
didactics no siquin tedrics, sind deduits d“una realitat de treball pe

dagogic.

Els nivells cientifics no haurien de produir cap mena de problema.
Els professors de E.G,B. deuen tindre accés als mateixos continguts que

el reste d’universitaris i es afavorir divisians g8l mediatitzar els

continguts donats a les Escoles de Formacid del prnfessorat,

La Formaciéd dels professors d’ensenyament mig, professional i Universi-

sitari

En aguest sector les deficidncies sen molt mes notables. Acabada
la seva carrera de continguts, s’els obliga a realitzar, si es gue vo-
len tenir el Certificat d Aptitut Pedagdgica, uns cursets dessenvolu-

pats en dos cicles.

El C.A.P, (Certificat d’Aptitut Pedagdgica) habilita segons la

llei per a poder efectuar professionalment 1‘ofici d ensanyant.

En realitat el C.A.P. serveix de ben poc, doncs parteix de la divi

ssid entre continguts i didietiques.

Per altre part hi ha en la mateixa estructura del C.A.P. una divi-
ssid entre teoria i pr3ctica que es reflexa en els dos cicles del pra-

grama,

En realitat el gue succeeix es que la majoria d’aquest professorat
exerceix o sense cap mena de preparacid professional o han tinqut d’aute

formar«se sovint per mitja d una experi®ncia dura.

Un nou planteig de la formacid del orofessorat

Hem vist com practicament la formacid del professorat ve determina
da no pas per una professionalitzacid, sind mes aviat per el tipus d‘es

tudi que realitzsa. Aix{, doncs, la titulacid es la que dona el paper de

professor.



En realitat les titulacions son el final d“una cursa, una cursa o
carrera gue estd composta d’anys, que en total ne son iguals per a tots

els professors.

Uns professors necessiten tres anys, d’altres cinc. També cal dir
que els estudis es realitzen en centres diferents: uns a les Fscoles U-
niversitaries de Formacid del professarat, d altres a les Escoles Uni-

versitiries, i d’altres a les Facultats Universithries,

Per dltim cal dir que les condicions de treball dels diversos esta

ments del professorat son també diferents.

Aquest planteig, no es pas el mes adient per als nous sistemes que

1 “educacid estd tenint.

En els diferent nivells que tot sistema educatiu ofereix, i tenin
en campte 1'etapa evolutiva psicoldgica de 1’estudiant, no es veu el pro
blema coam una graduacid de dificultats, sind que mes aviat el problema
8s presenta en el sentit de qué cada etaba educativa demana un nivell ds

formacid i especialitzacid adecuada.

Veient aixi la situacid resulta que el més important no és la trans
missid d’uns coneixements que es va fent cada vegada mes superior a me-
sura que s’avanga en les etépes educatives, sind mes aviat la necessitat

de donar un caracter especific a les diversas etapes de 1 ensenyament.

Creure lo primer ha comportat 1°idea de que per a impartir el Ba-

chillerat calien molts mes anys de formacid que per a 17E,.G.B.

Cal acabar aﬁb.aquestes discriminacions i diferencies sntre sls pra
fessors. Fora dtil, per a poder iniciar un canvi, que tots els profe-
ssors, sigues quin sigues el nivell a on impartisin 1 ensenyanga, tin-
guesin una preparacid propia que els permetés realitzar la tases pedagd
gica amb eficacia. No haurisn de diferenciar-se per metius de tltols o
degut al centre d‘sstudi, sind mes aviat per les diverses especialitats

que cada una de les etapes del sistema educatiu hem vist que demanen.

Aquest plateig, sens dubte, necassita fonamentalment una concepcid

diferent de 1 educacid i de 1"ensenyament dintre de la societat.



E‘_Pm blema de fa llengu«

La Llei d“Educacid vigent contempla, en els seus articles 14-1 i
16-1, la possibilitat de que es cultivi "en el ssu cas, la llengua na
tiva"™, No obstant aixd, fins a 1975 no apareixien els decrets requl a-

dors que habien d “especificar aquellss directrius legals.

Per un Decret del 30 de maig es permitia gue, "amb caracter expe-
timental®, i a partir del curs 1975-76, s’incloqués 1 “ensenyanca de
les llenglies natives espanycles com a matdria voluntaria per als alum-

nes dels centres d’Educacié Pre-escolar i d’Educacid General Bisica.

Més tart, el 31 d’octubre del mateix any, surt un altre Decret
amb la intsncid de "respectar i emparar el cultiu de les llengles regla
nals, deixant salvaguardada la import3ncia trascendental del idioma cas
telld com a llengua oficial®. En ell s especificava 1°ds possible de
les "llengiies regionals" en els actes piblics i oficials, ara que ja es
consideraven "llenglies nacionals", al mateix temps que restava vigent

per a l’ensenyanga tot quant assenyalava el Decret del 30 maig,

Si el primer dels decrets esmentats no podia satisfer les necessi-
tats de les nacionalitats espanyoles, gue havien vist postergats durant
gairebé quaranta anys 17ds i desenvolupament normal del seu idioma, el
segon pretenia 1 oficialitat exclusiva del idioma castelld, quan fins

aleshores no existia cap legislacié que aix{ ho especifiquds,

No es pot negar 1 avang assolit amb respecte les Bpoques de la
llarga postquerra civil, quan abundaven els rktols i inscripcions com:
"Si ores espafiol, habla espaffol”, "Habla la lengua dsl Imperio", "No 13{
dres, hab}a cristiano", perd ens trobem encara molt lluny daconseqguir E

la deguda normalitzacid.

En diverses ccasions s‘ha manifastat 1la preocupacid que significa
el cuﬁtiu del idioma amb caracter voluntari, quan aquest es difsrent
del castelld, A vegades s’ha utilitzat com excusa la poblacid inmigrada,
com si realment no fos el cultiu del idiama vigent en el lloc on viuen
el primer pas per assolir la tan desit jada integracid, E1 problema ha

d“ésser estudiat en sl conjunt d implicacions i consequdncies que suposa

una situacid de bilingbisme.



No hi ha una tipologia dnica del bilingilisme. En aquast concepte
s “inclou tant el cas en que la llengua familiar no 4s 1’escolar, com
1%altre en que la famf{lia o 1°escola usen dues llenglies, El1 fons de la
qliestid, no obstant, és la consideracid de si realment s’és bilinglle
de forma completa, i, el que és més important,®"si les situacions socio-
politiques respecten sempre la "iqualtat d’opor%unitats“ entre les llen

glies™,

En el cas d’Espanya &s ben palés que la situacid amb gue es treben
les altres llenglies amb respecte el castelld no es de bilingtiisme, sind
de disglosia, entenent aquesta com la superposicld d‘una llengua gque
gaudeix de tots els avantatges i ajuts de 1°oficialitat sobre una altra
gue queda relegada a les converses de car3cter familiar. Podriem plante
jar la qgliestid d“una altra manera, si es vol, el bilingllisme pot éssar

una situacid personal, mentre la disglosia 4s de cardcter social.

Concretant la qliestid a 1 ambit dels Palsos Catalans, tenim la cla
ra conscidncia de gue només lfoficialitat exclusiva del idioma catall
pot rompre la situacid d’inferioritat en que es troba sotmés. Aquesta
oficialitat suposa 1”ensenyanga en catald i no sols 1 ensenyanca del ca
tald.

Com ja hem dit, sabem que la reaccid inmediata enfront d’agquesta
demanda és sl pretés respescte a la liengua i llibertat dels inmigrats,
per altra banda molt nombrosos en sls Patsos Catalans., Es ben justa
aquesta preocupacid, perd extranya una mica que la tinguin molts que no
1°han manifestat pels catalans gue no han pogut apendrs el seu idioma.

-l a normativa pedagdgica exigeix partir de la realitat lingfstica dels
alumnes; per tant, aix{ s ‘hauria de fer en el futur, perd per aconseguir

1°ds normalitzat del catalk com a idioma col.lectiu dels Palsos Catalans.

Aquesta qliestidé ha prés clares implicacions politigques en aels ma-
teixos partits catalans, sntre els guals n‘hi han de partidaris de la
co-oficialitat del catald amb el castelld, i partidaris de l%oficialitat
exclusiva del catall en 1°ambit dels Palsos Catalans, La poldmica hs

passat als mitjans de comunicacid (1).

Sens dubte, ha d’ésser 1°sscola a on la llengua es fomenti i garan

titzi la seva supervivdncia. Ara tenim un dur camf per a recérrer, quan



son una minoria els professors natius, en tots els nivells d ensenyament,
i sén menys encara els que dominen el catald amb la necessaria desimboltu
ra com per a fer d’ell un instrument normal de comunicacid oral i escrita
a 1’escola, a més d’haver d‘omplir sl buit de la gran manca de bibliogra-
fia cienti{fica en catald. Empreses com 1 anunciat Congrés de Cultura Ca-
talana constituirdn una valuosa ajuda i signifiquen un clar revulsiu sn-
front paradoxals situvacions, com les produldes per un grup de rsgidors
que en el 1975 negaren fons de 1°Ajuntament de Barcelona per a subvencio

nar 1 ensenyanca del catald,

La sclucid no pot ésser una altra que un equilibrat bilinghisme en
8ls primers nivells de 1°escolaritat -es a dir, 1’aprensntatge de la lec-
tura i 1°escriptura en ambdues llenglies- perd un ds col,.loquial i habi-
tual del idioma del nostrs pafs, el catali. Aixé no suposa, com s “ha de-
mostrat en algunes experidncies, que els alumnes perdin domini del idioma
castelld, ans al contrari. A manera d’sxemple resumirem les conclusions
d“una investigacid portada a terme en el I.C.E. de la Universitat de Bar-

calona (2):

- Els escolars catalano-parlants del grup experimental que sequien
el programa bilinglie no eren significativament inferiors als escaolar cas-
tellano-parlants del grup control en cap dels factors mesurats en el idig

ma castelld,

- Els sscolars catalans que segueixsn el programa bilinglie poselen
en les dues llenglies una major rigquesa expressiva gue els escolars cata-

lans que desde el principi participen en 1 ensenyanca monolinglle en cas-

telll.

(1) vegeu especialment la suscitada en el periddic "AVUI", a partir dels
finals del mes de maig de 1976,

(2) Diversos: Bilingliismo y educacidn en Cataluffa, Teide, Barcelona, 1975,
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EL FET EDUCATIU A CATALUNYA
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HISTeRIA  PEL FET EDUCATIU A CATALUNYA

1

Per a parlar del fet educatiu a Catalunya no ens hem pas de remetre
massa enlld, perqud 1 ensenyament, tal i com avui 1°entemem com a insti-
tucid d”ambit social i pdblic, no pren forma sind modernament. En un
principi 1“escola era vinculada als convents i monestirs dels llocs gue
en disposaven o a la bona voluntat dels capellans de la parrdquia. A poc
a poc, perd, 1l ensenyament es veurd com una necessitat a 1a qud els muni
cipis han de socdrrer, i durant uns quants segles, fins ben entrat el se
gle XIX, aguests eran els dnics responsables de 1’ensenyament. Serd sl
comi qui seleccioni les persones aptes per a ensenyar i naestableixi el
contracte, on s’establird el r&gim a sequir, no sols 1“horari, les fes-
tes, el sou del mestre i el que podra cobrar de cada alumne que no sigui

pobre, sind també& els mdtodes, llibres i altres indicacions pedagdgiques.

Perd la tradicid religiosa no es desvincularia pas de 1 ensenyament
en responsabilitzar-se’n el municipi. Al contrsri, aquests veuran en els
clergues la millor solucid al probiema educatiu que ells han de resoldre,
i oi més en els segles XVII i XVITI, amb 1°expandiment dels tlergues requ-
lars, especialment amb 1“aparicic d“alquns d“ells Ffundats especificament
per a dedicar-se a 1 ensenyament, Llavors serd amb ells amb gqui pactara
el municipi, beneficiant-se dels avantatges culturals i institucionals
que els ordes religiosos els ofereixen, enfront d”un magisteri pEr orga-
nitzar i1 sense garanties de formacid i continuYtat en el ministeri.

Amb aixd ens trobem, doncs, a les acaballes del s, XVII, a vigilies
dels anys en qud 1“ensenyament comencard a ser pres com a necessitat

col.lectiva i factor important en el progrés de la socistat.

D’anys enrera, perd, les univarsitats asseguraven 17alt ensenya-
ment i el cultiu de tots els rams de la cultura i cidncia del moment,
La primera d”“ells, a Catalunya, fou la de Lleida, fundada per Jaume II
1% de setembre del 1.300, Seria la Universitat catalana de més puixanga
i importdncia, al costat de les que s anirien cresnt: Pere IV fundd els
Estudis Generals d‘Osca i Perpinyd, el 1.345 i 1.350, respectivament, i el
1.450 el Consell municipal barcelonds obtinqué del papa Nicolau II el
poder-ne crear a Barcelona, amb els mateixos privilegis que els de Lleida
1 Perpiny3, que consolidarien 1°cbra iniciada per Mart{ I el l.400. Al-

tres pohlacions catalanes gue gaudirien d“estudis superiors serien Girona,



erigida 1 dotada per Felip II el 1551; Tarragona, el 1.5772; Vic el 1.599,
Solsona el 1.620 i Tortosa el 1.645,

Tots aquests centres universitaris arribarien fins el comengament
del segle XVIII (encara qus algun d’ells amb una vida molt minsa} en qud
serien suprimits i traslladats a Cervera, la universitat de Felip V, Pri
mer, el 1714 s hi traslladarien els estudis de teologia, canons, filoso-
fia i lleis, i el 1717 totes les universitats del principat, prenent-se,
a més, la mesura de prohibir 1”any 1722 1”anada dels catalans a les uni-
versitats estrangeres o a la de Gandia. Malgrat els pressupdsits inicials,
aconseguf{ un manteniment del to educatiu a Catalunya, sobretot amb 1‘es-
cola jesultica cerverina ds Josep Finestres, Antoni Codorniu i Pere Ferru
ssola. A més, la supressié de la Universitat de Barcelona portd a un po-
tenciament dels col.legis que aquest ordre tenia a Barcelona: el col.legi
de Betlem, creat el 1544 i on durant el segle XVIII s hi ensenyd i confege
riren graus de filasafia i teologia, i el de Cordelles, fundat el 1593 i
on el 1757 fou creada una c3tedrs de matematiques i sl 1764 s’hi cred la
"Confergncia F{sico-matematica Experimental", origen de 1 “Acadamia de
Cidncies i Arts de Barcelona, Igualment succe! amb el Seminari gue, res-

taurat el 1735, acoll{f bon nombre d‘estudiants saglars,

Paral.lelament es consolidava 1‘accid de 1"església en 1 ensenya-
ment primari, psr mitj3 dels escolapis, introduits a la Peninsula per Ca
talunya, amb la fundacid del col.legi de Moid el 1683, al que en sequi-
rien d“altres en poblacions més importants com Iqgualada, Matard, Solsana,
etc., i gque el 1751 esdevindrien plenament autdnoms, respecte a 1 orde,

dins del Principat,

Especial mencid mereix la popular figura de Mn. Baldiri Reixach,
rector de Sant Mart{ d’0llers, al Gironds, d’on fou mestre de minyons,
La seva obra "Instruccions per a 1°ensenyanca de minyons", publicada el
1749, i que fou reeditada forga vegades i fins tradufda al francés i cas
telld, recull un resum ds pedagogia i educacid cfvica i religiosa, amb
ressé de 1 escola de Port-Royal. Perd per a nasaltres té 1a significacid
d’insistir en la necessitat d’educar els nois en la seva prapia llenqua.
Una segona part de la seva obra ha estat darrerament descoberta a Girona,
inddita, i que comprdn les instruccions per a 17ensenyament de les mate-

matiques, ldgica, fisica i geografia.



Perd el magisteri secular tamhbé va afermant-se i prenent forga cor-
porativa: 1l”any 1760 la confraria de Sant Cassi3 féu recondixer 1 regla-
mentar la seva situacid, aprovant-se aquell mateix any els seus estatuts.
El 1793 es creava una altra corporacid, el col.legi o acaddmia de prime-
res lletres. Ambdés cossos s unirien el 1799, constituint 1 acad2mia de
primera educacid, convertida en Junta d’exa3mens el 1804 fins la seva sus
pensid el 1834. Fls mestres es veurien afavorits per les mesures secula-
ritzadores de Carles III, especialment 17expulsié dels jesultes 1 "any
1767, si bé els caldria anar lluitant per a aconseguir el seu terreny:
el mateix any de 1 expulsid dels jesultes, el bisbe Climent de Barcelona
instd a la creacid d’escoles gratultes als convents de la ciutat, i fins
el 1777 no aconsequiren de fer-les plegar per tal de no veure’s menystin

guts en la seva docdncia.

En aquesta segona meitat del seqle XVIII 1 ansenyament humanistic
dond pas a 1 experimental i positiu. Ja hem citat la creacid de catedres
de matem3tiques al col.legi de Cordelles. El 1760 as fundava el col.legi
de cirugia de Barcelona, que donaria t{tols aquivalents als universitge
ris, i que a partir de 1827 donaria igualment titols de metge, en unir-ss
definitivament amb la catedra de Medicina Practica de 1“Hospital de 1la
Santa Creu. La Junta de Comer; de Barcelona, creada sl 1758, porta igual
ment a terme una gran tasca cultural de promocid tdcnica i de supldncia
de la manca d‘universitat a Barcelona: les escoles ds nijutica (1769), ta
guigrafia (1775), dibuix i gravat (1774) -que passarien a convertir-se
en 1°Escola de Nobles Arts de Barcelena o "Escola de Llotja"-, quimica
(1805), mecanica (1808) i fisica i economia (1814). Institucions que se-
rien complementades per les escoles navals gque es formarien a Arenys de
Mar (1779) i Matard (1780), 1%escola de belles arts d’0Olot (1783) i a
Barcelona les escoles de comerg (1789), botanica i agricultura (1807) i
calcul (1815). )

Encetat el segle XIX cal indicar una iniciativa privada capdavante
ra: 17assaig d’eseala pestalozziana, per primera vegada a 1l estat espa-
nyol, que tingué lloc a Tarragona el 1803, sota la direccid d’un ofi-
cial suis, Perd passats els anys de la guerra de la independ&ncia, no
massa propicis a les bones condicions da 1 “gnsenyament, especialment de-

Qut al sagueiq per part dels francesns ds convents i pobles, la aituacid

escolar a Catalunya no varia massa. Durant la primera part del segle sl



rdgim absolutista afavoreix les velles férmules i 1°enfortiment dels or
des religiosos: els jesuites retornaran el 1815, i els escolapis aconse
guiran d’intreduir-se a la capital del Principat, després de nombroses

tentatives anteriors.

Només el par®ntesi del trienni liberal (1820-1823) permetra de pen
sar 1“ensenyament en forma més secular, amb la supressid dels ordes re-
ligiosos, si bé exceptuant-ne els @scolapis, cosa que també passard en
les supressions de 1835 i 1868, i mentre el seu ministeri no pogués ser
suplert per mestres seglars, A Barcelona, el trienni liberal permetrd
de reprendre la Universitat, cosa que quedard truncada amb el retorn
dels absolutistes al poder. El 1837, perd, de nou amb un rdgim libaral,
es passarad definitivament la Universitat de Cervera a Barcelona, Tras
anys abans s ‘havien organitzat escoles especials per a mestras, obrint-

se la primera Normal a Barcelona el 1845,

A partir dels anys quaranta d“aquell segle, es van perfilant aels
elements que seran presents a 1°hora de plantejar-se amb profunditat
els prablemes de 1%ensenyament: per un canté 1l apropament a les necessi
tats de la creixenga industrial, que portard a la creacid de 1 Escola
Industrial de Barcelona, en un primer periode breu (1852-1865). Per un
altre cantd, el dualisme escola privada-escola pdblica, car mentre 1’es
tat va prenent 1’organitzacid de 1ensenyament, s envigoreix la inicia-
tiva privada. L‘eclesial, desit josa de no perdre les seves posicions en
front d’un estat cada vegada menys vinculada a ella, i el secular, vo-
luntarids d“emancipacid i llibertat., F1l 1841 1°Ajuntament de Barcelona
inaugurava 14 escoles, i a la vegada certs patricis fundaven col.legis
particulars amb 3nsies d‘alta qualitat pedagédgica: el col.leqi de 17An
tiga, creat el 1849, el nou col.legi Carreras imaugurat el 1846, el ds
Valldemia a Matard, de 1866, el de Mird fundat el 1878, astec.. I sdn els
anys en gui& els Instituts d“ensenyament secundari oficial queden fixats
per la llei d’ensenyament de 1845, A Catalunya s establiran els de
Lleida (1843), Tarragona, Girona i Figueres (1845), Barcelona (1859) i
més endavant el de Reus (1875). A Barcelona, abans, havia funcionat
1’Institut Barcelonds, fundat el 1835 per la societat de Foment de la

I1.lustracid, de caracter privat.

La iniciativa privada no vinculada a 1°església, prendrd encara



més embranzida amb la revolucld septembrina de 1868, la "Gloriosa", que
algara ben alt el principi de llibertat total en 1 ensenyament, jatsia
per a professar, jatsia per a obrir col.legis o per a desenrotllar tota
mena d activitats instructives en qualsevol lloc, Amb la Restauracid i
fins a finals de segle, malgrat 1“intent de tornar a posicions anteriors,
la situacid serd irreversible i trobarem la pres&ncia de tots aquests

elements en el panorama educatiu de Catalunya.

En primer lloc 1 estat, amb vida gairebé minsa i amb pogues inicia
tives importants, i aixd tant en 1’escola primaria com en la Universitat,

aue s anird abocant a un sistema purament burocratic i rutinari,

Per altra banda, la iniciativa de 1°Esqlésia amb la favorable ac-
cid legislativa del qovern, es veurd enfortida pel suport que rebri de
la classe dominant: aixi ni aquella perdrd els ssus privilegis, ni aquas
ta la seva formacid elitista i acurada que la fara sequir mantenint-se
per sobre de les classes populars, desateses en la seva instruccisd,
0“aqui no sols la puixanca dels ordres establerts, que obriran nous col,.
legis o edificaran de nou els ja existents, sind també la introduccid de
nous ordes, com els germans de la doctrina cristiana (1879) i sobretot
la creacid de gran nombre d’instituciens religicses especialmaent dedica-
des a 1 ensenyament, moltes d‘elles nascudes a Catalunya: les creades
per Joaquima de Vedruna a Vic (1826), Paula Montalt a Figueres (1829),
Joaguim Masmitja a Olot (1848), Francesc Coll a Vic (1856), Palau i Quer
(1860), Teresa Toda (1878}, etc., que prendran rapidament gran volada a

tot el Principat.

L “ensenyament privat secular tindrd dues derivacioens impartants,

En primer lloc una accid catalanitzadora gue a partir d'incipients 11i-
bres de text per a 1°ds del catald, talment com "Fl auxiliar del maestro
cataldn" de Salvador Genis (1869), "Plangons" (1882) i "Eloqldncia cata-
lana" (1884) de Francesc Fayos i "Lo trovador catali" de Bori i Fontesta
(1892) arribar3 a 1”ereccid d‘una escola plenament catalana, sl Col.legi
Sant Jordi. Fou 1’obra de Flos i Calcat, que després d’algunes activitats
artistiques es dedica a 1 ensenyament, obrint a Barcelona aguast col.le-
gi que esdevindria la primera escola catalana, posant aix{ en prictica
l“acord del Congrés de mestres de 1888 d’educar els nois a base de 1 °i-
dioma matern; i dotant-lo d’un bon esperit de renovacid pedagogica. Per
sostenir el col.legi i fruit dels concursos que hi organitz3 sobre his-

tdria de Catalunya, naixia aixf 17any segient 1°Associacid Protectora de



1‘Ensenyanga Catalana, gue en els seus llargs anys de vida desenrotlla-

ria una gran tasca de catalanitzacid de 1 escola, sobrestot a partir de

1915.

Una altra derivacid de 1 ensenyament privat serien les escoles de
tipus laic, racionaliste, anarquistes o simplemsnt populars, nascudes al
redds dels ateneus, societats obreres i grups llivre-pensadors, d’una
certa inestabilitat i no massa proveits de mitjans, perd d’una amplia
tasca. Gairebd tots els ateneus i centres obrers tenien les seves esco-
les, tant per a nois com per a obrers adults, i malgrat les sovinteja-
des repressions. D7entre aquestes destacari, per la seva anaomenada, L Es
cola Moderna de Ferrer i Guardia, sota els principis de racionalitat
(bande jament de tot prejudici patridtic, militarista i religids), coedu-
cacid de sexes i classes i orientacid anti-estatal. La primera comench
a funclonar el 8 de setembre de 1901 a Barcelona, i seria clausurada sl
15 de juny del 1906, per 1"acusacid contra Ferrer de complicitat amb
Mateo Morral, 1 "amarquista que llangd una bomba al pas de la caravana

nupcial del casament d Alfons XIIT.

Amb el primer terg del segle XX, sl fet sducatiu a Catalunya podra
assolir fites ben importants i prdpies, malauradament truncades 1 any
1939, Catalunya comptard no sols amb un bon nombre d educadnrs clarivi-
dents i1 voluntariosos envers el model de 1 Escola Nova i les necessitats
escolars a casa nostra, sind que a més es podrd comptar amb el suport
d’institucions prdpies que promouran i sostindran el moviment de renovea
cié pedagdgica catalana. Recordem, de passada, el moviment que amb el
nom ja citat d""Escola Nova" es va plasmar en 1 escola d’Abbotshone (An-
glaterra) fundada 1“any 1889 i que marci els principis que impulsaren la

renovacid que Ferridre fix3 en 30 punts 1%any 1912.

En principi foren només experidncies isolades, vinculades a insti-
tucions particulars no sempre de caire popular. N encetd les realitza-
cions Pau Vila i Oinards, 1%any 1905, amb la creacid al carrer Mercaders
de Barcelona de 1’Escola Horaciana, després d’haver passat per 1 escolas
de Ferrer i Guadrdia, amb qui no compart! els mateixos pressupdsits, per
la qual cosa es llanga a 1 aventura prdpia, sota els signes d “avantposar
educacid a instruccid i d“atendre a les necessitats del noi, establint

igualment la coeducacid i domant gran import3ncia a 1‘educacid sstdtica

i els treballs manuals.



Un altre capdavanter de la renovacid pedagbgica fou Joan Bardina,
que ja des de comengaments de segle havia dut a terme una gran campanya
des de la premsa per a un ensenyament millor i catald. L "any 1906 enge-
garia la seva gran obra: 1""Escola de Mestres" gque per dificultats eco-
nomiques només pogué durar fins 1910, perd gque form3 unes generacions
de mestres amb una fresca alenada de renovacid, treball, activitats i
experidnecies, gue, tancada 1“escala, es continuaria a través de la "Re-
vista de Educacidn", substituta de la "Revista Catalana d’Educacid",

ambdues dirigides per Joan Bardina.

Altres iniciatives a citar sén el col.legi "Mont d’CGr"“, creat per
Joan Palau i Yera, el 1908, i orientat envers les classes benestants, 1
el "Nou Col.legi Ment d“Or" dirigit per Manuel Ainaud el 1910 i poste-
riorment per Pau Vila; 1 Escola Vallparad{s de Terrassa, dirigida per
Alexandre Galf el 1910, qui després serie figura cabdal de les institu-
cions pedagdgiques catalanss; i les escoles del Temple de la Sagrada Fa
milia, a cura de Mn, Gil Parés, creades el 1910. A aquests intents pri-
vats no restd al marge el professorat oficial, siné que hi participaren
igualment a través de les "Converses pedagdgiques" iniciades a Girona
el 1901 i gue amb el temps donarien lloc a la "Federacid de Mestres Na-
cionals de Catalunya" i del Congrés de Primer ensenyament de Barcelaona

el 1909,

Aguest moviment a 1"ensenyament primari tingué també parid a la
Universitat, els alumnes de la qual fixarien els seus ideals de renova-
cidé pedagdgica, autonomia 1 catalanitat en el Primer Congrés Universita
ri Catald celebrat els dies 3] de gener i 1 i 2 de febrer de 1903, en-
front del caire centralista de la Universitat. En canvi, res no podem
assenyalar respecte del Segon Ensenyament, gue no prendr3 la vitalitat
dels altres nivells, i serd 1l absent del moviment de renovacid pedagdgi
ca, absdncia només trencada per la creacid de 1 Institut Escola 1 any
1931,

A la segona década de segle trobem ja la participacid dels organis
mes oficials, mercds als progressos autonomistes fets en el camp poli-
tic. Ja abans, el 1908, havia obert foc 1"Ajuntament de Barcelona amb
el "pressupost de cultura" que volia aplicar els excedents a la construc

cid de quatre grups escolars modilics on a més s establissin sls nous



Conceptes educatius de catalanitat, laicisme i coeducacid, propdsits que
foren impossibilitats per 17accid de les forces eclesi3stiques i dretd-
nes, alentades pel bandejament que es volia fer-hi de l“obligatorietat
de 1ensenyament de la religid. E1 1914 crearia 1 "Escola del Bosc" a
Montjuic, una escola a 1”aire lliure sota la direccid de Rosa Sensat,
Aquell mateix any afaveoria la introduccid dels mdtodes montessori, hbe-
cant al II Congrés Internacional Montessori de Roma quatre mestres qgue
després, el 1915, chririen dos parvularis municipals, 1 una d elles crea
ria 1°dnica escola Nacional amb mdtode Montessori de Barcelona, I, sobre
tot, la constitucid, sl 1916, de la Comissid Municipal de Cultura, con-
fiada a Manuel Ainaud, gue portaria endavant una renovacid de les cons-
truccions escolars ja de temps anhelada. Entre aquests nous edificis cal
citar el Grup fscolar Baixeras, el Pere Vila, les sscoles del patronat
OComdnech, les escoles graduades de nenes de Vallcarca, els grups escolars
Ramon Llull, Mil3 i Fontanals i Lluisa Cura, i Llufs Vives. Amb aquests
centres, una llarga llista d’institucions i activitats docents, com 1es
cola del mar, la de treballs de la dona, les escoles de Vilajoana per a
sord-muts, cecs i deficients, els banys de mar, jardins d’infancia, can-

tines sscolars, coldnies i granjes escolars, etc..

Especialment important fou també la contribucid de la Diputacid de
Barcelona, que ja temps abans havia fundat, el 1907, 1 Institut d’Estu-
dis Catalans, i impulsaria el Patronat de 1 “Escola Industrial, comencada
el 1909 amb 1“Escola de Filats i Teixits, i que s”ampliaria decididament
d’eng2 de 1910, amb les diverses escolas d“agricultura, tintoreria, bells
oficis, electricitat 1 mecanica, etc.. Perd també participi en el movi-
ment de 1°escola nova, malgrat no ser de la seva competéneia o1 manteni-
ment d’escoles. La seva tasca, sota la promocid de Prat de la Riba i Puig
i Cadafalch, es veuria encara més fecunda a partir de la constitucid de
la Mancomunitat de Catalunya., El 1913 cre3 el Consell da Pedagogia, la se
cretaria del qual fou confiada a Alexandre Galf, Les primeres iniciatives
de la Diputacid, a instancies del Consell, s“encaminaren a propiciar el
moviment montessorid. El mateix 19173 es decid{ d’instal.lar una escola
montessoriana a la Casa Provincial de Caritat, per a 1a qual cosa s envii
a Joan Palau i Vera a Itdlia, d’on retornd sl 1914 obrint-se la primera
escola montessoriana d’Espanya. També beca, com 1°Ajuntament, dues mes-

tres al II Congrés Internacional Montessori, i gestiond amb &xit que el



IV se celebrés a Barcelona 1l%any 1916. A més el 1918 establi un {abora-
tori i Seminari de Pedagogia, que fou confiat a la prdpia doctora Monte
ssori, per a lo gqual romang® a Barcelona alguns anys. El Consell de Pe-
dagogia propici? iqualment la formacid dels mestres, mitjangant les Es-
coles d“Estiu, gque s’iniciaren 8l 1914 i foren interrompudes per la Dic
tadura el 1923. Amb la caiguda d’aquesta, serien de nou represes, de
1930 a 1935, També amb el mateix propdsit cred el 1915 els "Quaderns
d’Estudi", especialment dirigit a tots els mestres oficials de Catalunya,
als quals els dra repartit gratultament, Des del 1922 se’n publici tam-
bé un suplement, el "Butllet{ dels mestres", d’amplia difussid. Final-
ment, el 1919 inaugurd també els Estudis Nermals, per a millor formacid
dels mestres, suplint aixf les greus deficidncies dels estudis normals

oficials.

Amb la dictadura totes aquestes iniciatives quedaren truncades, amb
la supressid del Consell de Cultura i del Patronat Escolar que havia
creat 1”any anterior 178juntament de Barcelona per a 1l assistdncia de
les escoies a ell confiades, La repressid, a més, s estenqué a les per-
sones, a la Universitat i finms i tot als 1llibres de la Biblioteca ds Pa

dagogia que havia creat la Comissid de Cultura Municipal,

Només amb el restabliment de la llibertat i 1‘adveniment de la Se-
gona Repdblica el 1931, la vitalitat pedagdgica ds Catalunya retrobaria
de nou la seva plena expansid, comptant, a més, amb sl ragim autondmic
de la Generalitat, a qui 17article 7 de 1°Estatut d’Autonomia permetia
de crear i sostenir els centres d ensenyament que crequés oportd en tots
els graus, Per tal d’evitar duplicitats amb 1 estat, la Generalitat pro-
curd d’intervenir aprofitant els drqans estatals: aix{ creava el 1931
1°Escola Normal, i el 1933 aconsequia 1 autonomia de la Universitat de
Barcelona, propdsit ja de temps anhelat, 1 que, abans de la dictadura,
havia estat explicitament formulat en el Segon Congrés Universitari Ca-
tald de 1918. Paral.lelament 1‘accid de 1°església topd amb seriosaes di
ficultats, degut a les disposicions lalcitzants de la Replblica sabre
Congregacions Religioses, 1 expulsid dels jesultes i la prohibicid el
1933 que les ordes religioses snsenysssin, mesura, pero, que no fou real
meni posada en practica. £l bienni negre (1934-1936) constituf un aut2n-
tic paréntesi, amb la supresid de les institucions gQuanyadaes fins lla-

vars i fins 1 empresonament de persones vinculades a elles, Perd amb



el triomf del Front Popular el febrer de 1936 es consolidaren els propd
sits dels corrents imperants, culminant en la creacid, el 27 de juliol,
del Consell de 1°Escola Nova Unificada (C.E.N.U.) que substituiria to-
talment 1°ensenyament privat i organitz3 1 ensenyament de Catalunya so-
ta els principis de gratultat, coeducacid, catalanitat, laicisme i uni-
ficacid de 1 ensenyament, des dels primers anys escolars del noi fins
trobar aquest el seu lloc professional dins la societat. Les tasques del
C.€E.N.U., malgrat les dificultats de la guerra, aconsequiren d‘anar enda
vant, fins la victdria del bindol franquista e! 1939, amb la conseqglient
desmantelacid indiscriminada de totes les realitzaciens del b3ndel ven-
gut, i en definitiva de Catalunya. Per 1 ordre del 28 das gener del 1939
quedava dissolta la Universitat Autdnoma, els Consells de primer i seqon
ensenyament i el Patronat escolar, i passaven a dependre de 1 estat tots

els centres docents de la Generalitat,
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INSTITUCIONS EDUCATIVES CATALANES D AVUI

No pretenem, de cap menera, explicar aqui totes les Institucions

educatives que avui en dia hi han a Catalunya. Son molt nombroses i va

riades,
Tampoc les que aqui s anomenen, son les mes impaortants.

Hem escollit alqunes que psr la ssva funcid social i cultural o in

clus per la seva histdria les hem cregut significatives.

Aixi veurem:

1. EL CENTRE EXCURSIONISTA DE CATALUNYA
2. OMNIUM CULTURAL
3. EL CONSELL CATALA D ENSENYAMENT
4. EL SERVEI DE COLONIES DE VACANCES I
L "ESCOLA DE L “ESPLAI (5.C.V.)
6. ROSA SENSAT
(ii; JUNTA ASSESSORA PER ALS ESTUDIS DE CATALA {JAEC)

El Centre Excursionista de Catalunya f.

El 26 de novembre del 1876, sis amics, Pau Gibert, Jasep Fiter,
Eudald Canibell, Ramon Ambrds, Marcal Ambrds i Ramd Arnet, anaven d’ex-
cursid al Turd de Montgat retornant pel Masnou. No va ésser una sortida
qualsevol sind de trascendental importancia ja que, en el curs de la ma
teixa decidiren fundar la primera associacid excursicnista de Catalunya
(i, denant mostra d’esperit prictic, enm el mateix vagd de tren feren e-

tfectives les primeres quotes).

El diumenge seglient, 3 de desembre del 1876, els fundadors aprova-
ven el projecte de reglament, La finalitat ds la recent creada socistat
era: "visitar alguns llocs notables de la nostra terra, ja en sentit

pintoresc ja en sentit art{stic".

Varen ésser conegut com "Els savis del carrer del Paradis™. I efec
tivament, en aguest cas el nam feia la cosa ja gue, la curiositat cien-

tifica que els anim2 des del primer moment i el local del carrer Para-



dis han obligat sempre a 1 Entitat durant aguests cent primers anys d’e

xisté&ncia,

Fl gue ha anat canviant ha estat 1“objectiu de la societat. £l fac-
tor cientific i cultural no ha estat mai abandonat, afegint desde 1881
la publicacid del seu butlletf. Perd ben aviat hi van afegir 1 aspecte
esportiu, primer en excursionisme i més tard amb la introduccié de 1°es
port de 1 esqui. L espeleologia, 1'escalada {(en definitiva 1 alpinisme)
i tantes altres activitats que s”hi han anat incorporant al llarg dels

temps.

EFl Centre Excursionista de Catalunya ha estat fidel, teot un segle,
a aquestes tres paraules. En primer lloc, ha estat i és un centre, que
vol dir un punt de coincidbncia, de decisiva import3ncia en dpogues de
crisi col.lectiva. Quan els camins eren barrats, ens trobivem al centre
-al Centre- i compensavem les limitacions de 1°accid amb 1 enfortiment
de la identitat. Al llarg de la histdria, el Centre ha sabut jugar al do

ble paper de centre de refugi i de centre de llangament,

L “excursionisme és la forma de manifestacid del Centre Excursionis
ta de Catalunya, perd fins d“aquesta forma hi ha un contingut que de-
passa etiguetes i classificacions, El Centre també ha estat fidel al con
cepte d'excursid -"accid de recdrrer una certa extensid del pafs"~, tan
fidel que no s’ha limitat a recdrrer el pafs fisic, sing que ha explo-
rat el pafs histdric i cultural. Al costat de les excursions -"aex" : cap
enfora- ha fet i fa autdntiques "incursions", o sigui maviments cap en-
dins, en recerca de profunditat, amb 1‘anim d“il.luminar 1 essdncia del

seu tercer element distintiu: Catalunya.

La distingid amb la resta d’entitats &s gue han estat capagos de
portar a terme durant aquests cent anys i con juntament, tres coses basi-
gues: fer activitats, crear un patrimoni i tenir molta cura de les seves

publicaciaons.

Pel que fa a activitats, tant les culturals com les esportives, no

han estat mai abandonadss.

Activitats:
- Excursionisme

- Alpinisme



{ - Escalada
- Camping
- Esqui de pista
- Esquf de fons
- Esqui d’Alta Muntanya
- Espelaologia
-, - Fatografia
- Histdria
- Geografia
- Geologia
-~ Arqueologia
- Pintura
- Botanica
o~ Art
- Mineralogia
~ Cinema amateur
- Coral
~ Biblioteca
- Cartografia
~ Defensa del mitjad ambient

- Defensa del paisatge

En 1 aspecte patrimonial, els refugis d’Ull de Ter, la Renclusa,
César August Torras, A Mitges, Ciriac Bonet, Ventaosa i Calvell, Josep
Ma. Blanc, La Mussara i sls xalets de La Molina i Salardd, en sdn una

mistra ben palesa.

Les publicacions gairebé no necessiten ni presgntacid puix que ja
siguin els llibres o bé les guies o bé sl seu butllet{i, gue surt actual
ment amb el nom de "Muntanya", recullen tota la histdria de 1‘excursio-

nisme a la nostra patria.

Publicacions actuals

Revistes:
-~ Muntanya
- Otro Cine
- Speleon

- Speledleq



Llibres:
-~ Alt Berguedd i Cardener
- Pedraforca
~ Pallars-Aran
- Posets-Maladeta
- Vignemale-~flante Perdido
- Meteorologia de 1 excursicnista
- Luia per a condixer els arbres
- Guia per a condixer el arbusts i les lianes
- La Fou de Bor i cavitats de 17alta VYall del Segre

- Cerdanya

Hublicacions en preparacid
Llibres:
- Histdria del Centre Excursionista de Catalunya

- L"Alta Muntanya Catalana. Flaora i vegetacid,

Arreu del mdn, guan s‘ha conegut un catald o un espanyol sedutt

per la muntanya, sequidor de la nova religid de 1“esquf i de la competi

cié blanca, la primera pregunta ha estat relacionada amb el Centre Ex-

cursionista de Catalunya. La universalitat del Centre s’ha estds per tots

8ls ambients aesportius i muntanyencs, per totes les biblioteques, fins a

tots els estudiosos i aimants de la naturalesa, de 1“esport, i de 1 ’ss-
forg gratult., Haver sentit el Centre Excursionista de Catalunya és una
de les credencials més fermes d’Universalitat, i d amor al nostre pais,

a les nostres coses i a les nostres institucions,.

Omnium Cultural

. . . !
Omnium Cultural és una Associacid que té com a finalitat la promo-

cid de la cultura i sobretot de la cultura catalana an totes les sevas

manifestacions.

D’acord amb els seus Bstatuts Omnium Cultural té per ambit d” actua

cid tot el territaori de 1 antic Principat de Catalunya.

Ompium Cultural es proposa les seglients finalitats:

a) De promoure i costejar 1 edicid, traduccid i publicacid d’obres

literdries i cientifiques i d’altres publicacions.

\



b) De crear i sostenir premis literaris i artistics.

c) D’organitzar, costejar o subvencionar cursos i conferdncies per

a 1 engsenyament de llengliss o sobre temss de card3cter cultural.
d) De concedir beques i matricules per a estudis,

e) De sostenir biblioteques per a la conservacid, catalogacid i ser

veli de consulta de llibres i d obres literaries i cientifigues.

f) De concedir subvencions a persones, entitats i institucions per
a llur dedicacid a treballs d’investigacid o de difusid cultural
o artfstica, campresa 1’organitzacid d’exposicions, espectacles
i concerts, i cultivar i fomentar aquestes manifestacions cultu-

rals,

Omnium Cultural actua en tres sentits:

saosteniment
promocid

coordinacid

Ddna suport econdmic i sost§, aixf, del tot o en part, institucions
catalanes, obres d’accié sociocultural diversa i organismes de creacid
de cultura, com és ara: el sosteniment de 1°Institut d Estudis Catalans
i dels Estudis Universitaris Catalans; la formacid de professors de ca-
tald; 17organitzacid i subvencid de cursos orals i de cursos per corres-

pondéncia de catald, etec.

Promociona activitats culturals o socioculturals, mitjancant una
inversidé econdmica directa, un ajut d’orientacid tdcnica o la prestacid
d‘uns serveis concrets. Per exemple: la "Festa de Maig" de les lletres
catalanes, amb la dotacié del Premi d"Honor; la difusid dels nestres V Qe
lors culturals dins i fora de Catalunya; la campanya "catald a 1 “escola"
i altres iniciatives per a la normalitzacid en 1°ds de la nostra llenguaj
1 “aceid de difusid del llibre i del disc catalans mitjangant "Cultura en
Ruta"™ i la col.laboracid a exposicions i biblioteques monegrafiques i
generals; 1°Obra del Ballet Popular; el Secretariat dels Orfeons de Ca-

talunya; etc,

Coordina accions a iniciatives diverses amb el propdsit destablir

"les bases d‘una accid cultural de conjunt, com: la convocatdria con junta



dels "premis a obres catalanes" amb la festa de la Nit de Santa Lldcia
i la "Festa de Maig" de les lletres catalanes; la invitacid i la recep
cid d’escripters estrangers; 1 assist®ncia a Congressos Internacionals
relacionats amb la llengua i1 la cultura catalanes; 1 organitzacid coor
dinada de conferdncies, concursos 1 altres actes culturals a les ciu-

tats 1 a les comargues; etc,

Organitzacid interna

A part la Junta Directiva, elegida per 1’assemblea general de so-
cis, 1°Associacié té una Junta Consultiva d’3mplia representativitat in
tel.lectual, amb la missid concreta d’ assessorar i orientar 1 actuacid
de 1°entitat. La continultat practica d’aquesta Junta Consultiva és asse
gurada per quatre dels ssus membres, els quals, Juntament amb el secre-

tari t&cnic, en constitueixen la Comissid Permanent.

£l Comitd Executiu, integrat per membres de la Junta Directiva, vet
1la de prop la marxa de 1’Associacid i es val de Ponéncies, Comissions i
Delegacions per al millor acompliment de les finalitats estatutaries,

amb el vist i plau del ple de la dita Junta.

Pel gue fa a les Delegacions, n“hi ha de funcionals, com a comis-
sions delegades en relacid amb aspectes concrets de 1 actuacid de 1%en_
titat, i n"hi ha de territorials, les quals apleguen els socis d’alguna
ciutat o comarca d‘una manera efactiva, per tal que, amb responsables di
ractes escollits d’entre ells mateixos, duguin a terme les finalitats
de 1 Associacid en un sectar determinat, a la vegada que serveixin d’en-
llag amb la Junta Directiva per a un millor coneixement de realitats can

cretes i per a una major eficacia en 1’actuacid.

Els serveis de 1°Associacid sén diversos. Hom pot destacar-ne, en-
fre d'altres, el d’informacidé, el qual, pel que fa als socis, resta asse
gurat per mitj3 del "Butlleti Interior Informatiu d“Omnium Cultural®,
Publicacié trimestral gque aplega noticies de 17Entitat i moltes més de

ctaire cultural.



£l Consell Catald d’Ensenyament

El Consell Catald d’Ensenyament és un corganisms que té per objec-
tius 1%elaboracid de propostes i 1"aportacid de realitzacions, aorienta-
des a la configuracidé d”una politica educativa catalana. Yol ser un
lloc de trobament de totes aquelles persones i entitats que es definei-
xen activament per un ensenyament catald, democratic i pluralista en
1°3mbit dels Palsos Catalans. La seva representativitat recolzaria en
1”adhesid als principis enunciats pel dit Consell i en sl seu treball,
el qual restard a la disposicid de qualsevol govern democriticament ele
git,

El drgans del Consell sdn els seglients:

a) L Assembla General (drgan sohir)

b) La Comissid Permanent (drgan de govern)

c) £1 Secretariat (drgan exdcutiu)

d) Les comissions de Treball (drgans de realitzacidg)

d) La Comissid Politica i la Comissié d’Entitats (drgans de can-

sulta i1 d’actuacid).

Les Comissions de Treball ssran formadas pels membres del Consell
que tinguin interds a treballar en gqualsevol dels serveis que s ‘expressen
a continuacid (o en d’altres serveis que podran &sser creats), Aguestes

Comissions de Treball seran coordinades pel Secretari General.

a) Estudi i planificacid educativa {promoure i acollir propostes de
planificacid que s”adeqgliin a les necessitats dels Patsos Catalans),

segons 1l Enunciacid de Principis del Consell.

b) Actuacions pdbliques

c) Publicaciaons

d) Confertncies, cursets i seminaris

e) Centre de Documentacid histdrica de 1 Fducacid als Palsnos Cata-
lans.,

f) Servei permanent d’assessorament didactic, diversificat en ni-
vells i arees, per a tots els graus de 1“ensenyament, amb priori

tat envers els aspectes avui més negligits,
9} Serveis de premsa, radio i televisid (difusid de les publicacions

del Consell o acollides pel Consell, campanyes, informacid d’ac-

tivitats, etc,)



h) Dedicacid expressa als sectors seglients del mdn educatiu i de la
seva problematica: ensenyament especial, formacid téenica-profes

sional en zones rurals i minusvilids,

La Comissid Politica d’Assessarament, serd 1°3drgan especific de tre
ball i de coordinacid dels membres del Consell Catall d’Ensenyament, d’u
na dedicacid expressa a 1%actuacié politica dins organitzacions nolfti-
ques els centres de decisid dels quals siguin a 1 3rea dels Paisos Cata-
lans, Tindra un paper d’obligada consulta en les grans lfnies d’actuacid
del Consell, i la missid d’establir, -d’acerd amb la Comissid Permanent-,
contactes i coordinacid amb els partits i drgans politics de 12rea cata
lana. En la Comissid es respectard un equilibri entre les diverses for-

ces politigues representades.

La Comissid d’Entitats serd 1°drgan especific de treball i de coor
dinacid dels membres del Consell d’una dedicacid 8Xpressa taom a membres
actius d’entitats culturals o civigues. Tindrd un paper de consulta obli
gada en els pfujectes d’actuacid 1 en 17elabaracid de les declaracions
pdbliques del Consell, i la missid d’establir contacte i de concertar ac
tuacions comunes, -d”acord amb la Comissidg Permanent-, amb institucions

i entitats culturals, professionals o civiques dels Palsos Catalans.

Principis que informen el Consell Catal?d d "Ensenyament

L “Educacid és una tasca que lliga creadorament la dimensid indivi-
dual 1 la dimensid social de la persona en el procés de perfeccionament

que 1i és privatiu,

Agquest lligam creador demana que 12 societat accepti les diferents
opcions educatives aix{ com la presdncia de les diverses alternatives

que cada moment histdric ofereix.

L “Educacisd es desenvaolupa en un ambient de didleq, que no imposa
cap opcid davant la vida, sind que promou i acull la lliure adhesid a

una escala de valors.

Tanmateix en una societat democratica 1 “Educacid no comporta cap
L) = ) 3 L4
mena d”indiferentisme, perqud la llibertat personal s expressa en la ca

pacitat d’opeid campromesa que el pluralisme alhora possibilita i pro=-

dueix,



Aguests principis temnen unes conseqgliencies per a 1 Escola.

L “escola, a la qual tot ciutadi té dret a poder accedir, és col.la-
boradora de la famflia en nom de la societat, i col.laboradora de la ]s]
cietat en nom de la familia. En consealiencia no ha d”asdevenir mai un
instrument dels poders pdblics per tal d’imposar a les famflies o a 17in
dividu una determinada opcid ideoldgica. Entenem, perd, gue 1 “Fscola és

per na:uralesa un instrument actiu de canvi i de renovacid social,

Dimensid polfitica de 17Escola

L "educacid -1 especificament 1 ‘educacid sscolar- sempre té una di-
mensid politica en la mesura que capacita els ciutadans per a 1 adapcid

d“opcions prdpies de llur condicid.

El Consell Catald d"Ensenyament enten aixis les caracteristiques

generals del sistema educatiu:

El sistema educatiu ha de comportar que 1 ensenyament, en tots els

seus graus, sigui un servei pdblic.

En censeqliencia, !“escola, alhora piblica i diversa, cal gue sigui
oberta a tots, absolutament gratuita i finangada Integrament per les En
titats pdbliques, les quals, mitjangant control, n’hauran d”assequrar
la gualitat de 1’ensenyament, 1”adequacid a les necessitats del progrés

social, la gestid administrativa correcta i el cardcter pluralista.

Fluralisme

Enten per "pluralista" la situacid resultant -segons les possibili
tats concretes de cada lloc- o bé de la diversitat d’escoles suficient
per a permetre una auténtica llibertat d‘opcid, o bé d’un absolut respec
te als diversos sistemes de valors d’una societat democratica i als di-

versos estaments que concorren a cada institucid escolar.

Sistema educatiu compensador de dasigualtats

L "Educacid escolar, tant per ella mateixa com ateses les deriva-
cions gue se’n sequeixen a la vida adulta, 4s un dret de tota persona,
amb independincia de les seves possibilitats econdmiques. Encara més:
1%escala no s‘hauri de limitar a fornirc un igual ensenyament a tothom,

sind gue 1°haurd de donar de maners que compensi les desigualtats que



afecten negativament 1°evolucid dels alumnes, per exemple, les d origen

social, de canstitucid bilopatoltgica, de medi familiar, etc.

Politica educativa realista i generosa

Fls aobjectius dptims d’una planificacid educativa estan i aestaran
subjectes a les limitacions econdmiques i de financament de gualsevol
societat. Afirmem, perd, la prioritat valorativa de les necessitats de

1‘ensenyament, a 1°hors de distribuir el pressupost pdblic.

Catalanitat

L “escola i la Universitat a Catalunya seran nacionals catalanes.
Aixd significa, essencialment, en 1 aspecte lingilistic, 1 oficialitat
de la llengua catalana com a idioma institucional, i 17Gs preferent de
la llengua catalana com a llengua docent. Pel que fa als continguts, se
ran objecte de tracte preferent tots els temes (culturals, socials, po-
litics, cientifics i tdcnics) que siquin especifics de la realitat cata

lana.

Obertura a les altres cultures

Cal preveure, alhora, no sols la llibertat sind el conrey especi-
fic de la llengua i de la cultura castellanes en 1 3mbit escolar i uni
versitari. Cal no oblidar que 1educacid -i especificament 1 °educacid
escalar- ha de ser ensems integradora i oberta. La que nosaltres propug
nem s obre a la comprensid de tats els homes i de totes les cultures,

precisament des de la vivdncia de la realitat i de la cultura catalanes,

El Consell Catald d’Ensenyament creu com a fonamental la participa
cid dels ciutadans en el sistema educatiu:
En la planificacid

En la futura organitzacid de 1’educacid, i pel gue fa a la planifi
cacidé escolar a tots els nivells, caldrd trobar els canals de participa
cid, individual i associada, dels ciutadans, de manera que a cada ciu-

tat i comarca la gratuitat i el pluralisme siguin eficagment assolits.,

En el control de la qualitat i de la gestid

Caldrd tambd que la participacid ciutadana tinqui accéds al control



verificador de la qualitat de 1"ensenyament, de 1 adequacid a les neces-
sitats del progrés social i de la gestid administrativa correcta. Tal
participacid a aquests controls caldrd que s‘exerceixi en 1 3mbit de 1°
avaluacid glabal del sistema educatiu, de 1‘eficac ordenacid dels diver
sos nivells educatius, i en cadascuna de les institucions decents, in-

closa la Universitat.

El Cansell defensa que el sistema educatiu ha de recolzar en la de
mocracia, i és, doncs, contrari a tot tipus d’autoritarisme. Ha d”enco-
ratjar i enriguir les iniciatives i el desenvolupament persocnal de pro-

fessors i alumnes,.

El Consell propugna, en conseqltiencia, que en la gestid de tota me-
na de centres educatius intervinguin les persones directament interessa
des, que sdn, biasicament, els ensenyants, els pares i els alumnes (se-
gons els graus d’ensenyament), el personal no daotent, i els represen-

tants de les entitats pdbligues que financien els centres.

Dins de cada institucid docent cal establir els drgans de partici-

acid d’aquests estaments,
p q

Per el Consell cal assegurar alhora 1l operativitat i 1°eficicia en
la direccid, individual o col.leglada, dels centres educatius, fent que
1°eleccid dels carrecs i 17atorgament dels corresponents poders siguin

decisions lliurement acceptades.

L “autonomia dels centres hauria d assolir una plenitud compatible

amb la subjeccid a:

a}) Les lleis generals del pafs, especialment les gran linies i fi-

tes assenyalades en les lleis d’educacid vigents,
b) Els tribunals, en relacid amb 1 observacid de les lleis.

c) Les normes sorgidses d“un drgan integrat pel conjunt de centras

escolars junt amb institucions i associacians tals com els Ajun
taments, els Sindicats, les Associacions ds velns, les Associa-
tions de pares...., drgan al qual la legislacid caldr3 que reco

negui un lloc en el sistema educatiu.

El Consell enten que en tot aquest procés pluralista i participatiu



cal preveure i establir uns mitjans democratics i eficients capacos de

rescldre les situacions cohflictives que es puguin produir. tLes vies d

inst3necia i

de recurs previstes cal que siquin clares i fomentin la sa-

lucié dels conflictes amb un esperit de didleg constructiu,

El Servei Coldnies de Vacances i

L “Escola de L “Esplai

El Servei Coldnies de Vacances de Barcelona

1 - El1 Servei Coldnies de Vacances es:

*

.

una entitat filial de Caritas Diocesana

una federacid de Centres d’Esplai relacionats i/n participants

2 - El Servei Coldnies de Vacances preten:

a)

b)

com a servei,
oferir una colla de serveis als Centres d’Esplai amb ell re-

lacionats:

. Cases par a estades i Coldnies
. begues per a Coldnies

. assegurances

. informacid

. tramits legals

. barsa de monitors

. materials

(Alguns d’aquests serveis estan oberts a tothon, perd sspe-

cialment a les altres institucions educatives),

com a federacid de Centres,

- 8judar a la seva creacid en 1lloes on no n“hi ha
. potenciar la qualitat dels Participants

. vertebrar una linia comd entre els Participants

a través de;

. Jjornades de reflexid

+ Cursets de formacid (per 1’Escola de 1°Esplai)

« publicacions,



) com a institucid al servel de 17educacid en 1 esplai,

. col.laborar en 17esfnrg pedagdgic comd del pais

. relacionar-se amb les altres entitats educatives

. sensibilitzar la societat sobre la importincia de 1 esplai

i de la seva sducacid, sobretot en els infants, adolescents

i joves.

3 - Els Centres d’Esplai del S.C.V. sdn:

Relacionats: .

Participants:

reben informacid

poden usar tots els serveis gue ofereix sl 5CV

tenen veu a 1 Assamblea de Centres

formen propiament el nucli de la federacid
tenen veu i vot a 1 Assamblea de Centres

poden presentar candidats al Consell Permanent
del SCV

reben informacid

han de tenir, com a minim, un 25 per cent de mg
nitors titulats

poden usar tots els serveis que ofereix el SCVY

4 - Els Centres d’Esplai del S5.C.V. fan:

Coldnies: .

Club d’Esplai:

a 1l7estiu
un o varis torns, segons el nembre d infants i
de monitors

en casa, campament o ruta

durant la resta de 1 any

funciona sobretot els dissabtes tarda i diumenges

al mat{

(algun funciona diiriament)

L “Escola de 1°Esplai de Barcelona

1l - Fls monitors que animen 1 esplai dels nois i noies necessiten

preparacid humana i tdcnica:

. maduresa persaonal



cohsciéncia del perqué de la seva tasca pedagdgica i dels ca-
mins aptes per a dur-la a terme
coneixement practic de les diverses tdcnigues i recursos de

1 esplai.

2 - L Escola de 1°Esplai vol proporcionar els mitjans necessaris

per a aquasta preparacid.

Es, per tant, un centre de formacid obert a tothom que s’inte-

ressi per 1’animacid del temps lliure d infants i joves.

3 - La formacid dels monitors es realitza, sohbretot, a través de
nombrosos cursos i publicacions que van a carrec d’un equip

de més de 20 especialistes.

Aguests s agrupen en diversos Departaments de treball: pedago-
gia, psicologia, expressid i animacid, natura-secologia, educa-

cid de la Fe...

4 - Els cursos de formacid tenen lloc a diversos nivells i modali-
tats per tal d’adequar-se millor a les necessitats reals dels

qui hi participen.

Alguns sdén globals i d’altres especialitzats en algun aspecte

monografic.

Tenen lloc a tres nivells progressius d aprofundiment;

nivell/enfoc GLOBAL ESPECIALITZAT
lr. nivell ) Curs . Cursets de
d ' Introduccid Centres d 'Interds
on. nivell Cqu Cursets de
de Monitors Eentres d Interds
3r. nivell Curs ’Seminaris
de Responsables d Aprofundiment

5 - A més de 1°edicid d”alguns documents en ciclestil, articles de
revistes i llibres, 1‘Escola deo 1 Esplai publica periddicament

unes fitxes tdcniques, anomenades ESTRIS, que volen ser un bon



gstri de treball 1 de formacid permanent per als animadors de

1 esplai.

Al notre pais unes institucions que han aconseguit certa credibili

tat social i que pedagdgicament mereixen més atencid en el amhit de 1%es

plai son:

1 -

Els Clubs d Esplail

Al Club d"Esplai els infants hi van un cop a la setmana, en la
majoria dels llocs., Alguns altres estan oherts di3riament. Les
seves activitats estan ajudades per les t&cnigues d animacid

de grups, d’expressid i contacte amh la natura.

Els casals d estiuy

Arrelats basicament a la provinecia de Girona, funcionen durant
tot un mes, aproximadament, en el mateix medi ambient en el

qual es mouen els infants i adolescents.

Les coldnies de vacances

Moment privilegiat dins els curs del Club d’Esplai. 0 activitat
que per les seves caracterfstiques d’intensa convivdncia i con
tacte amb la natura, té consist®ncia per ella mateixa i esdevé
una situacid educativa del tot interessant, a través dels jocs,
les vetlles, ®8ls tallers, els racons, les construccions, el

bany...

Els campaments

Semblants a les Coldnles, perd en lloc de conviure en una casa
es fa en tendes, amb la gual cosa s”accentua més encara gl con

tacte amb el medi natural.

C'

La J.A.E,

El 12 de juliol de 1961 queda constitulda la Junta Assessora per

als Estudis de Catali, per acord de la Seccid Filoldgica de 1 Tnstitut

dEstudis Catalans, reunida a casa del senyor Jaep M. de Segarra. Hi

assistia el ple de la Seccid i el senyor Triadd com a informant. Aquest

any 1976,

es el 15 aniversari de la J.A.E.C.



Van formar la Junta els senyors Josep M. de Casacuberta com a pre-
sident; Jcan Coromines, Raman Aramon i Serra, com a representants de 1°
Institut, i els professors Srs. Josep Miracle, Eduard Artells i Joan

Triadd, secretari.

Les primeres convocatdries d”examen foren 1’ octubre del 1961 i el
gener del 1362. La Junta aspirava a dotar els estudis de catald d‘un cos |
de professors que cobrfs les necessitats d’una manera progressiva i snl- ;
vent. Des de llavors s han celebrat 40 convacatdries fins el febrer del
1976. En 1 actualitat hi ha 1.068 professors titulats entre els graus

elemental i mitj3.

Ben aviat els cursos de catald es van multiplicar als llocs més im
pensats, centres excursionistes i esportius, parriiquies, sntitats de ba
rris, empreses.,. i les primereas escales, encara que moltes vegades en
horaris inconvenients perd amb una asistdncia cada cop més nombrosa i

entusiasta,

El 1962 es va constituir la Comissid Delegada d Ensenyament d 0Om-
Nium Cultural, per tal de donar suport a 1 organitzacid de cursos, cada
cop més sol.licitats. Durant el pardntesi de suspensid forgosa d Omnium,
fins que no van ser aprovats els seus estatuts el 1967 estigué acollida
al Centre d’Estudis Francesc Eiximenis i a partir de novembre del 1965
8Ss va transformar en una delegacid funcional sota el nom de Delegacid
d‘Ensenyament de Catald, nom que darrerament ha estat modificat per Dele
gacidé d’Ensenyament Catald, volent aix{ exprassar la voluntat de poten-

ciar un ensenyament totalment catald per als infants del naostre pafs.

5i, doncs, un gran nombre de titulats de la J.A.E.C., s han apleagat
a la D.E.C, i sdn socis d’Omnium a través d’ella, la J,A.£.C. és un orga
nisme independent, vinculat a la Seccid Filoldgica de 1 Institut i canti
nuador del Tribunal Permanent de Catall instituit per la Generaliitat,
Aix{, es inexacte parlar de t{tols de 1°0Omnium o de titols privats: els
nastres organismes autdctons sempre han estat piblics, per més somorta

que hagués d’ésser llur accig.

El retorn lent i limitat a 1s rnormalitat va fer possible la creacidg
de catedres de llengua i literatura catalanes a la Universitat de Barce-

lona i a la Universitat Autdnoma de Barcelona, Molts del seus alumnes



han obtingut abans els titols de la J.A.E.C. i a través d’aquest inici
han continuat després orientant la seva vida professicnal cap a 1l esty
di als més alts nivells de la nostra cultura i a 1 ensenyament, L “any
1975, davant la realitat esgponerosa dels milers de nens i centenars de
professors a les escoles d”arreu de Catalunya, va guedar establert el
certificat per a 1"ensenyament a £.G,.B., el qual certificat fou atorgat
per les dues Universitats per convalidacid als posseidors del tital de
la J.A.E.C. Aguesta continua celebrant anua'ment dues convocatdries, ja
que els seus certificats en dos nivells, elemental i mitj&, constituei-
xen una fita de comprovacid dels coneixements i1 un estfmul en 1 estudi
i la formacid de molts aspirants al professorat, tant de cara a les es-
coles d'E.G.B., com en d’altres nivells superiors. Per tal de facilitar-
ho, hom accepta a la prova de grau mitja els posseidors del certificat

d’E.G.A. de la Universitat directament.

Ja fa temps, també&, des del 1971 que va ser instituida 1 ancmenada
Prova d’Aptitud, gque organitza 1 Assessoria de Didictica del Catald, per
encarrec de la J.A.E.C., Aguesta prova vol oferir a qualsevol persona la
constatacid del seu grau de coneixement del catald, com a coronacidé dels
estudis secundaris o de cursos especi{fics de catald. Aguells ogue hi ob-
tenen un minim de Notable, poden, si ho desitgen, presentar-se a la pro

va de professorat elemental,

Un miler llarg de persones de totes sedats i condicions, de tots
els racons de la nostra genqrafia, reten un tribut de fidelitat activa i
practica a ta llengua "d“un pable gue no vol morir", fidels al mestrat-
ge cientific i civic de Pompeu Fabra i amb una fe total en el nostre re
drecament integral, del qual la llengua -esdevinguda instrument perfec-
tament elaboral 1 flexible gracies a la tasca clarivident de Fabra i els
seus col.laboradors i feta possible per Enric Prat de la Riba, mitjan-
gant un instrument tan modest com el de la Mancomunitat- n“8s element fo

namental,



BRIy

”ﬁo‘f}q Sensat -

El 29 de setembre de 1.965 els promotors (mestres i ciutadans)
d’una nova institucid, que anomenaren "Rosa Sensat"', en feien la pre-
sentacid pliblica als locals de Franciscélia. I el 4 d*octubre, al voltant
d‘una taula de menjador, "Rosa Sensat" comengava el primer curs --
d’activitats, Ningli no hauria estat capag¢ de preveure que la tasca en-
vers aquell grup de 16 mestres-alumnes era l’embrid d’unes activitats

que avui ens apareixen tan puixants, Ara en fa 10 anys.

La intencid inicial de '"Rosa Sensat' era de donar als mestres en
exercici una formacibd post-Normal que tingués en compte la teoria i la
practica d’una psicologia {con&ixer bé els nens ), d’una pedagogia {(ser
realment mestre respectant el nen ) i d’una sociologia (insercib en la -

realitat d”un pafs i d’una societat concreta ),

S’intentava tamb&, aglutinar mestres que treballaven en aquest -
sentit per tal que traspassessin als seus sompanys les seves experién-
cies, i obtenir un suport ciutada que es tradufs en una col laboracib de -

difusid i de sensibilitzacid al mateix temps que econbmica.

Les motivacions b&siques que impulsaren la creacid de "Rosa Sensat"
foren la contestacid, trista i indignada, de la poca o mala formacid que -
rebien els mestres durant el seu pas per la Normal, formacid que repercu
tia desfavorablement en la seva tasca educativa a les escoles. Per altra -
barda, el record i constdncia de la situacid educativa a Catalunya abans del
1.939 esperonava els joves mestres a recuperar el fil d’una tradicid que -

sortosament no s’havia arrivat a trencar del tot.

Per donar un nom a la nova institucid s’escollf el d’una de les figures
més rellevants de la renovacid pedag8gica d’abans de la guerra, D2 Rosa -
Sensat ( $ 1,962 ), qui entre altres activitats havia estat la iniciadora i di
rectora de 1’Escola de Bosc de Montjuie, primera de les noves escoles de -

1’Ajuntament de Barcelona (1,914 ).



