aspecles relacionats amb la vida quotidiana i les mentalitats, la cigncia i la tecnica o el
protagonisme dels homes i les dones pel que fa a fa histdria.

L'opcid per un model geo¥histc‘)ric venia avalada pels resultats ja experimentats de la

_programacié de Cigncies Socials per a 1a Segona Etapa 'EGB de "Rosa Sensat"23,
Aquest model recolza en les aportacions de BRUNER sobre l'objecte d'estudi de les
Cigacies Socials24 i, sobretot, en les aportacions de COUSINET25, JEFFREY26
altres?? a I'ensenyament de la historia. “La histdria de les coses™ de Cousinet, "les linees
de desenvolupament” de JEFFREY, la "historia temitica” de VAN SANTBERGEN o de
~HODEIGE o la "histdria diacrdnica” de MARBEAU i altres havien intentat trencar amb el
predomini de la historia factual cronoldgica des d'una perspectiva més paidocgnirica que
disciplinar, perd també des d'una perspectiva destinada a fer possible una millor
comprensié del propi passat t del dels altres que trencava amb la instrumentalitzacid
nactonalista de lensenyament de la histdria a les escoles.

De les diferents aportacions d'aquests autors, en part ja recollides en la programacié de
"Rosa Sensat”, ens van interessar aquelles que es referien a: 1) els Higams entre el passat
i el present, 2) la multiplicacié de les comparacions amb d'altres grups humans i 3) el
desenvolupament de les habilitats intel.lectuals.

1) Les relacions entre el passat i ¢l present o entre el present i el passat van ser les que €ns
van fer decidir per plantejar de manera interdisciplinar el contingut conceptual. Els sis
aspectes de la realitat social escollits -alimentacié, fabricacis, intercanvi, ciutat,
organitzacid- social i organitzacié politica- poden considerar-se com els principals
problemes de la humanitat avui i en el passat. Per aquesta rad ens va semblar oportt
comengar el seu estudi i la seva andlisi pel present i la realitat immediata, comparar
situacions diferents en el present i projectar els coneixements adquirits cap el passat i en
algun cas cap al futur,

1'EGE. Barcclona, 1981, Ed. 62/Rosa Scmdl

28y eure £t hombre: un tema de esiudio @ Jerome S. BRUNER: Hacis
UTEHA, México, 1972, pp. 97-135

_25Rogcr COUSINET (1950): L inscgnamento della storia ¢ |'educazione nuova, Firenze, 1983, 8%, La
Muova lalia,

26JVI()nmgu V.C. JEFFREYS (1959): L inscgnamente delia storia secondo il metodo delic "linee di
sviluppo. Firenze, 1983, 9. La Muova Iiatia.

27Maggy HODEIGE (1981); Histoj
et ¢’Information Pedagogiques. Litge.

René VAN SANTBERGEN (1971): Pour une méthode thématique d enscignement de | Histoire »

Education ¢1 Culture. Conscil d° Europc Slraabourj,, 3-7.
MARBEAUclaIu(]ElM) HIS i

INR DP Parig,
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La comparacié temporal de situacions o comportaments semblants €s un dels requisits
basics per a la comprensid de les relacions entre el passat i el present i, per tant, per a
I'aprenentatge de la histdria. Perd, a més, t€ altres avantatges: garanteix 'adquisicié de la
base conceptual necessaria per a la interpretacié del passat i del present i ofereix una visid
global de P'evolucié historica des dels origens a l'actualitat, que, recolzada en la
cronologia, facilita ta comprensid de la durada 1 de la perioditzacid.

2) La muluplicacié de comparacions entre grups humans en el present i en €l passat,
reatitzada des d'una perspectiva temitica, permet una seqiienciacié del contingut
conceptual en la qual les escales territorials se subordinin al tipus de problemes o de temes
a estudiar i no a linrevés. Es a dir, permet aconseguir un equilibri d'escales territorials en
funcid dels problemes o dels temes seleccionats. donant entrada simultdniament tant a la
realitat local com a la realitat mundial, passant per altres realitats com la nacié o la regis,
I'Estat o Buropa. L'opcié per combinar realitats territorials des de la perspectiva tematica
facilita la comprensié de la propia realitat alhora que la relativitza i de Jes semblances i
diferencies amb d'altres, aix{ com la comprensié dels seus punts de vista.

En cada ambit temiitic es va optar per partir de 1a propia realitat i fer extensions cap a
altres. Aquest esquema prioritzava I'andlisi geografica de la propia realitar, de Catalunya, i
a través de la comparacid, oferia una anilisi de la sitvacié mundial, recolzada en
l'existencia de la diversitat, de desequilibris i de la interdependéncia, perd també en la
comprensid interacional i en la valoracié del pluralisme cultural.

L'analisi del passat havia de seguir el mateix esquema. Es tractava de comparar situacions
semblants produides simultniament en realitats diverses, de tal manera que la comprensic
de la diversitat i del pluralisme s'ubiqués en un context historic el més clar possible. La
materialitzacié d'aquest enfocament en l'estudi del passat va esdevenir, pero,
problematicy, ja que va topus amb els interessos de l'administracié que volien un
enfocament exclussivament d'Historia de Catalunya. '

La discussi6 sobre Ja manera com s'havia d'orientar I'ensenyament de la histdria a 7& i 8&
entre els especialistes i els t&cnics de 1'administracié va presidir I'elaboracié de ia
programacio. Els arguments de administracié i els arguments dels especialistes partien
de pressuposits diferents. Mentre que pels especialisies, 'enfocament garantia la
presencia d'una Historia de Catalunya que esdevenia F'eix de cada tema 1 del conjunt del
bloc i alhora permetia d'establir vincles entre el passat propi i el dels altres, a partir d'uns
continguts més propers als avengos de 1y historiografia, per 'administracié es tractava
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fonamentalment de garantir la preséncia d'una Historia de Catalunya factual, cronoldgica,
en la qual els personatges i els fets més clissics fossin I'eix conductor. En definitiva, la
seva opeid consmistia a mantenir Uestil tradicional de Fensenyament de fa hisdria, perd
apl-icat a Catalunya. 1, per tant, mantenir una historia factual i cronoldgica, en la qual els
fets 1 els personatges fossin basicament catalans.

L'opci6 de I'administracié era de naturalesa politica i es basava en els pressupdsits
classics del nacionalisme i del positivisme histdric pel que fa a Fensenyament de la
historiaZ8, L'opcid dels especialistes, en canvi, sense deixar de recolzar en un enfocament
politic, prioritzava els aspectes didictics i d'aprenentatge i optava per seleccionar el
contingut des dels pressuposits de la nova histdria. El debat va proseguir durant tota
Fexperimentacid, perd es va consensuar una via intermitja. Es mantenia el plantejament
suggerit pels especialistes pel que fa als Ambits tematics i a la comparacié entre el present i
el passat, perd I'evolucid histdrica es centrava fonamentalment en el passat de Catalunya i
s'elaborava una llista de personatges catalans significativs de cada perfode per
exemplificar la "catalanitat” dels continguts. Les referéncies a altres cultures o a altres
esdeveniments de la historia mundial només apareixerien quan tinguessin alguna relacid
directa amb el passat de Catalunya (per exemple el mén grec o roma i I‘Islarﬁ) 0 quan per
la seva rellevancia fos inevitable esmentar-los (per exemple, les revolucions burgeses de
finals del XVIITidel XIX o el feixisme i el comunisme en el XX).

3) La preocupacid dels autors esmentats i de molts altres per aconseguir que
I'ensenyament de la historia facilités el desenvolupament de les habilitats intel lectuals
dels alumnes i les alumnes estava en la base de les seves propostes de seqiienciacio del
contingut 1 de la metodologia de reball que s'hi adjuntava. Seguint les seves pautes, en
les consideracions que acompanyaven la programacié de 7& s'optava per potenciar una
metodologia de treball que recolz€s en la recerca i la descoberta guiades, a fi de conduir
els alumnes a exercitar habilitats intel.lectuals, com ara saber observar, descriure,
analitzar, comparar, generalitzar, elc... i que assoleixin la capacitat que els permeti
procedir a generalitzacions i a la formulacid d'hipdtesis.

En les mateixes consideracions, s'oferien pautes per desenvolupar els métodes empirico-
inductiu, en un primer esladi, i I'hipotdiico-deductiu, en un SCEOM, i es concretaven les
habilitats intel lectuals que des de la geografia i des de la histdria, separadament o
interrelacionada, haurien d'assolir-se. Com a habilitats prioritaries, i comunes a ambdues

284 visi6 det govern de Converrgneia t Unid sobre el paper de Catatunya, i concrelament dels
conlinguts de geogralia i histdria de Catalunya, en ¢l curriculum escolar pot consultar-se en EF'Ordre del
25 de juliol de 1988 (DOGC n° 1028, de B d agost de 1988) per la qual s incorporaven cn cl curriculum
“Els objectius i continguls de geografia, histdria i wets sdcio-culturals de Calalunya™.
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disciplines, s'assenyalaven l'anilisi, la comparacié i la transferéncia. Els suggeriments
sobre les habilitats a desenvolupar per part dels alumnes i alumnes constituien, perd, el fil
conductor de 1a seqiienciacid dels procediments,

Els criteris que van presidir la seqiiencicacié de la programacid de 7 i 88 van ser exposats
als professors pels especialistes, en el moment de la presentacié de la programacié de cada
curs, de forma oral, per la qual cosa no hi ha constancia escrita de les raons que
justificaven I'opcié presa, més enild d'algunes orientacions generals sobre Ia manera de
tractar cadascun dels blocs.

3.4. La seqiienciacid dels procediments i de les actituds

Tampoc no existeix cap document que justifiqui i expliciti els criteris emprats en la
seqlienciacié dels procediments. Entre altres raons perqué no es van arribar mai a
seqiienciar, almenys de la mateixa manera que es van seqiienciar els continguts
conceptuals, curs per curs. Aquest fet va ser degut a tres elements.

En primer llog, al fet que la primera proposta de seleccid i de segiienciacié per a 68 EGB
partia de les consideracions que sobre la metodologia es realitzaven en I'Avantprojecte.
Si del que es tractava era d'una reforma metodologica basada en una metodologia
integradora, inductiva, activa, cieniffica i participativa, shavien de seleccionar els
métodes per o I'ensenyament de les Cigncies Socials més escaients amb les definicions
que alli es donaven de cadascun d'aquests aspectes per aplicar als mdduls d'aprenentatge.
1 aixf es vafer en la primera proposta.

En segon lloc, per a la propia novetat del concepte i 4 la seva consideracis com un bloc de
contingut. La identificacié prévia del contingut procedimental i la seva programacié com
un contingut més va ser un canvi important en el llenguatge i en la practica curricular que,
per les caracteristiques del procés d'experimentacid, no va ser possible incorporar amb el
rigor que hagués calgut. Per altra banda, la propia ambigiitat de la definicié de
procediment en el marc curricular -un procediment, dit també moltes vegades regla,
teenice, métode, destresa o habilitai®9 - | la inexisigncia de eriteris clars de seqiienciacio

vin dificultar també l'elaboracié d'una seqiienciaci6 propia per 2 cada curs,

Bveure plging 46 de Mare curricutar nor 3 17ensen

(S



El darrer element que va influir en la inexistencia d'una seqiienciacié de procediments per
a cada curs va ser la manca de referents en la literatura didactica de les disciplines de I'area
o el seu desconeixement per part dels especialistes. L'aparicis, ja avangat el procés
d'expernmentacio, d'algunes propostes de seqiienciacié d'habilitats geogrifiques o
histdriques, procedents del mdn anglosaxé30, va ser una de les causes de la
reestructuracié de la proposta inicial i de I'elaboracié d'una seqiienciacié més exhaustiva
per a tot el cicle, gairebé al final de 'experimentacié.

Per 1ani, el que es descriurd a continuacié no serd tant els criteris emprats per a la
seqiienciacid, sind Yorganitzaci i les caracteristiques dels llistats de procediments
elaborats durant I'experimentacio.

La primera proposta acompanyava ta programacié de 62. Incloia els sis procediments
segiients:

1. Observacié de la realitat (directa i indirecta)

2. Treball amb mapes i planols

3. Enquestes i entrevistes

4. Comentari de textos

5. Procediments estadfstics

6. Elaboracié de treballs monografics, utilitzant fonts bibliografiques diverses.

De fet, es tractava d'una adequacid | ampliacié dels métodes proposats en la programacié
de "Rosa Sensat” per a la Segona Etapa d'EGB. Eren métodes actius per a I'obtencié
d'informacié que, en la linia de les consideracions de I'Avantprojecte, permetien als
alumnes i a les alumnes participar activament en el seu propi aprenentatge a través d'una
metodologia inductiva. Cada procediment anava acompanyat d'una relacié dels passos

amb que shavia de plantejar i d'una breu caracteritzacié dels elements que l'integraven.

La proposta no discriminava els procediments segons disciplines, siné que era de caracter
interdisciplinar. Tampoc no es referia al contingut conceptual programat per 6&. La
relacid entre els dos tipus de contingut s'havia de plantejar en el tercer nivell de concreci6
en cada unitat concreta. Els (inics suggeriments escrits que acompanyaven la Proposta es

Mper Geografia;
D. BOARDMAN (1983): Graphicacy and Geography Teaching, traduil i publicat per H. CAPEL, A.
L,UIS i L. URTEAGA d La (;cogmﬁa anie lia reforma edum:wa, Geo-grilica n® 53, septicmbre 1984,

incs lor 11 menlary an n :hools (1984). National Councit for
C icographic Education dl'ld the Asaoualmn of American (‘cogmphcra

Per Historia, les proposics foren més parcials i tenicn més relacia amb procediments cancrets que ne amb
propostes de seqlienciacics globals.
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referien a la necessitat de graduar cada procediment segons les caracteristiques del grup
classe i d'aplicar-lo segons les possibilitats de realitzacid per part del professorat.

Aquest mateix llistat va servir de base per a la programacié de 7&. La diferéncia principal
en relacié amb el Histat de 68 va consistir en el fet que les orientacions que es van oferir es
referien als procediments que es podien aplicar als diferents blocs de contingut
conceptual.

La importancia concedida als procediments durant 'experimentacié va ser tan gran, que la
major part de sessions dedicades a la formacié del professorat experimentador es van
dedicar a la presentacio i exemplificacié de la manera com treballar els procediments a
classe. De fet, en la formacié del professorat es va concedir molta més importancia als
procediments que als continguts conceptuals, que, en general, ja es donaven per suposats,
tant per part del professorat ¢com de l'administracis,

Aquesta circumstancia explica, també, la reformulacié i ampliacié dels procediments i

I'aparicid d'una nova organitzacio, ja gairebé al final de l'experimentacié3!. La nova
p g

proposta constava de dues parts: unes consideracions generals, que en part havien estat

presentades amb la programacié de 72, 1 una nova organitzacié dels procediments, més
exhaustiva que l'anterior,

Les consideracions generals, presentades com a introduccié als procediments, inclofen
unes reflexions sobre la importancia de la metodologia de treball, sobre els metodes
empirico-inductiu i hipotético-deductiu i les seves caracteristiques i sobre les particularitats
dels procediments especifics de la geografia i fa historia en relacié amb les capacitats que
cada disciplina ha de fomentar. També, i per primera vegada, s'introduien suggeriments
relacionats amb els procediments ﬁer al tractament de la informacié i amb determinats
principis derivats del constructivisme i I'aprenentatge significatiu.

AixI, per exemple, s'afirmava de manera explicita que els procediments han de tendir a
assolir objectius comuns als altres blocs de contingut. En concret, els que es refereixen al
coneixement de la realitat social, a la comprensié empatica i a I'explicacié causal. Es
donaven indicacions sobre el tractament didactic dels dos darrers i sobre aquells aspectes
del coneixement de la realital social que han de ser tinguts en compte pel professorat: la
percepeio i el coneixement previ dels alumnes, la reestructuracié dels coneixements i
l'adquisicié de nous, la subjectivitat en Ja interpretacio, el pluralisme interpretativ i el
relativisme,

3 Aguesta nova propasta s incorpord, postcriorment, al DCB de 12-16.
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Sobre el relativisme s'afirmava que és fonamentad per a la formacid d'una personalitat
madura i ha de posibilitar la regulacié dels propis comportaments. Aix{ mateix ha de
conduir a una actitud critica respecte del dogmatisme i de les actituds sociocentristes,
xXovinistes, eurocentristes, "adultocentristes”,... En definitiva, es pretenia relacionar molt
més directament el contingut procedimental amb el conceptual i amb els valors que
presideixen la seleccié d'ambdés.

Els procediments s'ordenaven en funcié de la relaci6 amb les caracteristiques
melodologiques de la geografia i Ia histdria i amb la tasca a fer amb la informacié. Es van
ordenar en quatre blocs. De cada procediment es van oferir orientacions per al seu
wractament didaciic, una relacidé dels elements o dels subprocediments en qué es poden
dividir i una relacié d'activitats per al seu aprenentatge, Els procediments eren els

segiients:
1. Espai i temps. Concepte, nocid i interpretacio.

L.1. Interpretacié i representaci6 de l'espai:
-orientacié espacial, conceptes opoldgics
~orientacié utilitzant els punts cardinals com a referéncia
-representacié d'objectes tridimensionals en un pla
-identificacié d'objectes segons els diferents punts de vista
-aproximacio a l'escala, proporcionalitat i semblanca
-¢ls primers planols. La classe i I'escola
-planols de maquetes
-planols i mapes d'espais immediats: barri, municipi
-signes convencionals
-representacid del relleu
-mapes d'espais comarcals i regionals, mapes de petita escala
-latitud 1 longitud
-lectura del paisatge

1.2, Andlisi, interpretacié i representacié del temips
-identificacid de categories temporals
-representacid i mesura del temps, cronologia
-iniciacio al trebatl amb documents
-iniciacié a la causalitat
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3. Procediments per obienir i analitzar informacié

3.1. Observacid directa

3.2, Observacié indirecta

3.3. Enquestes, entrevistes, giiestionaris i fonts orals

3.4. Procediments estadistics

3.5. Documents escrits:
-tipologia de textos a utilitzar en 'engenyament de les CCSS
-comentari de text
-glaboracid de treballs monogrifics

4. Procediments de comprensid i aplicacié

4.1. Jocs de simulacic
-fases de disseny d'un joc de simulacié
-tipus de jocs

4.2, Debats i judicis

4.3. Dramatitzacions

4.4, Treballs monografics

4.5. Murals

46 Projectes i tallers

E} conjunt de procediments i subprocediments, d'orientacions | d'activitats contingudes en
aquesta darrera proposta, si bé no suposava cap seqiienciacié de l'estil de les
seqiienciacions del contingut conceptual, sf que representava una important sistematitzacié
de les possibilitats que aquest tipus de contingut oferia per plantejar un ensenyament
diferent i assolir, com a minim, el canvi metodoldgic que inicialment presidia
Fexperimeniacio. I fer-ho des d'un enfocament interdisciplinar, ja que la major part dels
procediments no plantejaven diferéncies substancials en relacié amb el contingut de les
disciplines de I'area. '

L'esforg realitzat en la sistematitzacié dels procediments contrasta amb la poca efectivitat
en la seqiienciacid, 1 adhuc en la seleccid, dels valors. El fet de plantejar-los separadament
de la resta de continguts, d'incloure dins d'un mateix paquet actituds, valors i normes i de
Ja nulla tradicié en la segiienciacié d'aquest tipus de contingut explica que només
s'hagués elaborat la proposta que va acompanyar la programacié de 6e. Aguesta proposta
es dividia en tres parts:
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-valors 1 actituds personals, com ara l'autenticita, Vesforg. la curiositat o 1a senzillesa
-actituds i valors socials, com ara el sentit de responsabilitat envers els companys i el
grup, lu pau i la no violéncia, la cooperacié i 1a participacié en 1a vida de la classe o
reficacia,

-normes relatives a les relacions personals, a 'ordre, a la neteja i al funcionament general
de 1a classe.

Era una proposta que no considerava tant aquells valors que es poden educar des de les
disciplines de I'drea sind des de la socialitzacié propia de la institucié escolar. La
seqiienciacid proposada inclola continguts referits a comportaments individuals i socials i
a normes per garantir una convivéncia democratica. La proposta presentada amb la
programaci¢ de 6¢ es va mantenir com a referent per a la resta de cursos, pero, a
diferéacia dels procediments, no va ser ni objectiv de formacié ni d'un tractament més
aprofundit.
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4. El tercer nivell de concrecid

El tercer nivell de concrecié el formen unitats didactiques concretes dels tres cursos,
claborades pels especialistes com a model per al desenvolupament a la priwctica del segon
nivell de concrecid. La finalitat d'aquestes unitats era doble. Per una banda, COMprovar i
avaluar la viabilitat de les decisions preses en el primer nivell i en el segon. 1, per l'altra,
oferir exemples i models al professorat per elaborar la resta d'unitats de cada curs.

Per aquestes raons, les unitats didictiques elaborades pels especialistes van ser objecte de
seguiment i valoracié durant I'experimentacié. Els seus resultats s'analitzaran en la segona
part de la tesi.

En el tercer nivell de concrecid cal establir, també, una diferenciacié clara entre 68 per una
banda, i 7& i 82 per altra. A 68, les unitats didictiques que es van oferir com a exemples
del tercer nivell de concrecié van ser més abundants que a 7& i 8, on només es va oferir
un exemple exhaustiu d’'un tema de cada curs i un esquema parcial del darrer tema. Les
unitats de 6¢ van tenir diferents formats, mentre que a 72 i 82 es va optar per un tnic
format que responia a les caracterfstiques del marc curricular.

Aquest format, que també es va utilitzar en alguna unitat de 62, incloia per a cada unitat
els segilients aspectes:

-Continguts; conceptes
procediments
actituds, valors, normes
-Objectius intermediaris
-Actvitats d'aprenentatge
-Activitats davaluacié

-Materials per a I'ensenyament/aprenentatge

A continuacié presentaré les unitats didictiques de 6¢ i les de 78 i 8& i explicitarg les seves
caracteristiques principals. De cadascuna de les unitats preparades s'explicita: a) els
objectius o els continguts, b) el material entregat i les seves caracteristiques i ¢) les
principals Innovacions que es presentaven en relacié amb la novetat dets continguts del
propi tema i del seu plantejament diddctic. Posteriorment analitzaré les opinions dels
profesors sobre €l seu desenvolupament i els resultats que s van aconseguir,
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4.1. El tercer nivell de concrecié del 6¢ curs (ANNEX 3.1)

Per a 6¢ es van elaborar sis unitats didictiques3Z. Quatre abastaven temes sencers i dues
eren parts de dos temes. En el primer cas, es tractava dels temes 4, 5, 6 i 7 del segon
nivell de concrecié, mentre que en el segon eren dos capitols dels temes 2 i 3. Les unitats
didactiques es presenten seguint ordre del segon nivell de concrecid, tot i que foren
experimentades en cursos diferents.

4.1.1. Tema 2: El clima

Aquesta unitat fou experimentada durant el curs 1985-86. Es una unitat que es pot
qualificar com a classica de la programacié de 6& d'EGB. El contingut conceptual i
procedimental no variava gaire del que ja es treballava habitualment en la programacié de
62. El contingut estava pensat per assolir els segiients objectius:

-observar, esbrinar i analitzar el temps atmosferic a partir de la correcta utilitzacié
dels aparells de mesura i de les fonts d'informacié (premsa, TV),

-caracteritzar el clima i el paisatge del propi territori i diferenciar-lo dels altres climes
d'Espanya. Situar la seva zona d'influéncia en el mapa,

-gsbrinar i explicar les relacions entre un ¢clima determinat i el paisatge i I'habitat
huma,

-congixer i poder preveure les causes i les conseqiigncies que determinades
situacions atmosfériques poden tenir en la vida quotidiana de les persones 1 com
aquesies les poden evitar o solucionar.

La unitat estava formada pel segiient material:

-la programacié general en forma de llengol que incloia: el contingut conceptual,
procedimental i actitudinal, els objectius, les activitats d'ensenyament/aprenentatge i
les d'avaluacié:

-les activitats d'ensenyament/aprenentatge detallades;

-la temporalitzacié (estaven previstes 10 sessions d'una hora);

-una bibliografia complementaria @nt, per als professors com per als alumnes;

32Eis seus autors foren R. Baslori i J. Pagds.
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-les activitats d'avaluacid: .
-els materials curriculars per a la seva realilzacid, que incloien dibuixos, mapes,
dades estadistiques, climogrames, textos i un llistat de refranys. Alguns d'aquests
materials havien de ser preparats pels professors préviament a Ia seva utilitzacio.
Draltres, com, per exemple, els dibuixos, no podien ser utilitzats directament a
causa de la seva mala impressid | només servien com a il.lustracié per guiar la
recerca de materizls semblants.

La unitat no pretenia desenvolupar tot el contingut conceptual de la programacis, siné
oferir idees i orientacions al professorar per realitzar la programacié definitiva. No era, per
tant, una programacio tancada, pér entregar directament als alumnes. En aquest sentit,
algunes activitats es presentaven de manera més oberta que les altres a fi de possibilitar les
adequacions pertinents. Aixi, es presentaren de manera més tancada les activitats
relacionades amb la concepuialitzacid del temps atmosféric 1 amb l'aprenentatge dels
procediments. En canvi, es deixaven molt més obertes les activitats referides als
continguts conceptuals per a 'estudi dels diferents climes i dins de cadascun d'ells, els

referits ales relacions entre aquests i les activitats humanes suggerides a la programacid.
Les principals innovacions que es van presentar en aquesta unitat foren les seglients:

a) El format de la programacid que, en relacié amb els models utilitzats a 6 durant
el curs anterior, s'ajustava més a les prescripeions del marc curricular, com ja he
assenyalat. Aquest format va servir d'exemple per a les programacions que el
professorat havia de fer de la resta de temes.

b) La incorporacid, en el contingut conceptual, d'un ftem dedicat a estudiar els
problemes que el temps atmosferic pot crear a }cs. persones 1 orientacions per
analitzar les relacions home-clima.

¢) La introduccié d'actituds sobre els comportaments humans en les relacions amb
la naturalesa i, més concretament, en les derivades de les catastrofes naturals,

d) La deteccid de les idees pravies de I'alumnat com a primera activitat (avaluacid
inicial), acompanyada de la presentacié de 1ot el tema;

¢) La presentacié de les activitats seguint una metodologia didictica de descoberta
guiada amb orientacions al professorat per plantejar els exercicis i el treball en gran
0 petit grup i individualment;

f) La inclusié d'orientacions per a-la possible -en alguns casos necessiria-
realitzacié d'algun treball interdisciplinar amb Cigncies Naturals (moits concepies
d'aguest tema s6n wés propis d'aquesta area que de la social), Matematiques

(elz_lbomcié de climogrames), Llenguatge (la ulilitzacié de narracions literaries per a
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la descripci6 de paisatges) i Tecnologia (Ia fabricaci6 d'aparells artesanals per medir
els fendmens atmosférics). '
h) La presentacié d'activitats per a Vavaluacid inicial, formativa i final.

4.1.2. Tema 3: L'apriculturd.

Aquesta unitat va ser elaberada conjuntament amb I'irea de Llenguatge 2 fi de presentar
un model que il Justrés la interdisciplinarietat per la qual s'advocava a I'Avantprojecte.
En realitat, perd, els especialistes de cada area, després d'un parell de sessions de
discussid, vam elaborar el contingut i les activitats de la part respectiva que, al final, es
van ajuntar.

Els objectius de cigncies socials eren els segiients:

-Observar les dimensions, 'aprofitament de la terra, els sistemes
d'emmagatzemaige... etc, d'una explotacid agriria,

-Entrevistar un pages per condixer els sistemes de conreuw, les produccions, les
formes de comercialitzacid, la situacid actual del camp.

-Caracteritzar i classificar la finca observada segons €l tipus d'agricultura practicada
(extensivafintensiva, monoconreu/policonreu, regadiu/secd, mecanitzacid/no
mecanitzacid, autoconsum/mercat) i relacionar-ia amb lagricultura de Catalunya,
-Practicar una série de valors i normes 1ligades a la circulacis, al respecte per les
persones i pel seu treball, a la convivéncia fora dels liocs habituals, al consum...
gte.

Per a seva banda, des de l'trea de Llenguatge es preienia que l'alumnat fos capag de
distingir les caracteristiques del génere narrativ, ta novel.la; de diferenciar el llenguatge
t€enic del literari | d'adonar-se que una bona comprensié de textos facilita informacié.

La unitat constava de la programacié i dels materials curriculars. La innovacié més
important des de cigncies socials consistia en el plantejament d'una activitat de camp sobre
Ja wtilizacié del sol rural, que havia de completar 1a informacié recotlida a través de
Vobservacid d'una explotacid agrisia i de l'entrevista a un pages. De fet, perd, ni elg
continguls conceptuals ni els procedimentals eren massa novedosos. En canvi, sf que ho
era el plantejament didictic en tant que oferia la possibilitat -no del tot reexida en ja meva
opinid- de presentar un mode! interdisciplinar per relacionar continguts de dues arees. De
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fer, va ser Iinica unitat diddetica propiament intecdisciplinar remlitzada des de les Cidncies

Socials.

4.1.3. Tema 4. La ciuar. _

La unitat didactica sobre la ciutat va ser el tema pilot de l'experimentacié. Sobre la ciutar
shavia treballat durant el curs 1983-84 en el seminari esmentat amb anterioritat i es tenien
mazerials preparats i experimentats per alguns centres. Amb aquest tema €$ va iniciar
l'experimentacié durant el curs 1984-85. Es va preveure desenvolupar-lo durant ¢] primer
trimestre.

Era un tema novedos en la programacié de 62, perd suficientment treballat des de la
renovacié pedagdgica, amb exemples concrets a l'abast i amb materials abundants.
L'alumnat disposava d'alguns referents conceptuals de la programacié de cicle mitja -
Festudi de la localitat- tot i que el plantejament era forga diferent.

Amb aquesta unitat es pretenia que 'alumnat assolfs els segiients objectius:

-Esbrinar els criteris que defineixen un nucli de poblacié com a ciutat i aplicar-los a
la realitat catalana i espanyola.

-Observar, descriure i caracteritzar la localitzacié de la ciutat i comparar-la amb la
daltres ciutats catalanes 1 espanyoles.

-ldentificar i caracteritzar Festructura i les funcions dels principals barris de la ciutac
I comparar les caracteristiques d'aquests barris entre ells i entre diferents cj utats
catalanes i espanyoles.

-Analitzar | explicar les relacions entre la ciutat i 1a resta del territori. Analitzar la
importincia de la ciutat segons els serveis i les funcions (ue ofereix i el territori que
se'n beneficia. _

-Estudiar el funcionament de I'Ajuntament i analitzar els serveis municipals.
-Analitzar tes caracter(stiques de les institucions que fan possible la vida associativa,
-Esbrinar i analitzar els principals problemes urbans i les solucions (ue €s$ prenen
per sol ucionar-1os.

-Estudiar i comparar diferents tipus de ciutats catalanes i espanyoles segons fa seva
grandaria i les seves funcions. Caracteritzar el fenomen urbi a Catalunya i a
Espanya. | ‘

243



El material que es va entregar al professorat constava de les seglients parts:

- la programacid, amb una presentacié del tema, els objectius, les tecniques de reball
i les actituds, el desenvolupament del contingut i una bibliografia sobre el tema.
Aquesta programacié va ser elaborada durant el curs 1983-84 | va ser parcialment
modificada en el curs [984-85, curs en que la unitat va ser experimentada a tots els
centres,

- el desenvolupament concret de la programacié, amb els objectius especifics de les
diferents parts i unes orientacions per desenvolupar-les i adequar-les a cada realitat,
les activitats amb exercicis concrets i els materials d'ensenyament-aprenentatge.

La vnitat didactica agrupava les sis parts del segon nivell de conerecid en (uatre apartats:

-El primer tenia com a objectiv definir el concepte ciutat i establir una primera
jerarquitzacic en funcid dels serveis oferts.

-El segon estava dedicat al marc fisic i a Pemplacament de la ciutat. Ei seu objectiu
era analitzar les relacions entre el territori ocupat i el medi fisic, aix{ com al gunes de
les ransformacions producte d'aquestes relacions. Va desaparcixer 'apartat dedicat
a l'evolucid histdrica, perque es va considerar convenient treballar-lo amb més
profunditat a 8&.

-El tercer estava dedicat a l'estructura urbana i inclota les activitats propies de les
ciutats, les funcions dels seus barris 1 les relacions amb 1a resta del territori. | també
la seva organtizacio politica, si bé I'estudi especific de I'Ajuntament es va deixar per
al tema d'organitzacié politica. '

-El quart estava dedicat a estudi dels problemes urbans.

L'estudi de les principals ciutats de Catalunya i Espanya es va incorporar als quatre
apartats:

Ei plantejament de 1a unitat era molt sembiant al jaexplicitat en ¢l sema de E{ clima. No era
und uniiat totalment tancada, sind que s'oferien orientacions per a la seva adequacid a cada
realitat i 2 cada centre. El$ tres primers apartats contenien exercicis que es podien aplicar
directament si aixf ho creia convenient el professorat, mentre que T'apartat quart era molt
més obert.
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La metodologia didactica estava basada en els principis de la descoberta guiada i es
potenciaven les activitats relacionades amb el contacte directe amb la realitat, tant a través
d'abservacions com de la utititzacid dels mitjans de comunicacié.

Com ja he dit, el tema era innovador en relacié amb la programaci6 anterior. Recoilia
conceptes propis de la geografia urbana i els presentava combinant enfocaments propis de
la geografia regional -les relacions de la ciutat amb el medi fisic-, de la geografia
neopositivisia -la xarxa urbana, les funcions dels barris- i de la geografia radical -els

problemes de la ciutat-. Des d'una perspectiva didictica, optava per una metodologia -

inductiva, perd no descartava un enfocament hipotdtico-deductiu en l'estudi dels
problemes urbans 1 de les seves causes i conseqiiencies.

4.1.4 Tema 5. La sociergr en gueé vivim,

Els temes 5, 6 i 7 es van experimentar durant el curs 1984-85, igual que I'anterior,
agrupats sota un unic bloc tematic intitulat L'home viu en socierar. Eren els temes
globalment més novedosos de la programacié de 62, amb innovacions importants en
relacié amb la programacicé anterior. Dels tres temes s'elaboraren unitats didactiques,
perd, a diferéncia de les analitzades fins ara, eren unitats forga més obertes i no anaven
acompanyades de materials curriculars,

El terma 5 va ser, sens dubte, el més novedds dels tres. Pretenia intreduir en la
programacié nous continguts inspirats en la sociologia i l'antropologia. Els tres apartats
del segon nivell van ser desenvolupats en 6 capitols:

El primer - Els grups humans i la convivéncia- es va dividir en dues parts: una dedicada a
la convivencia i 'altra dedicada a la cultura com l'element definidor de 1a mateixa. El
segon -Les divisions de la societat en funciss de les condicions de vida- es va dividir en
quatre : Jes diferéncies inter i intra socials, els grups de pertinenga personals i socials i els
conflictes socials. El tercer -L'home paria, s'organitza i pensa- es va incloure en els sis
apartals anteriors. '

El format utilitzat en aquesta unitat i en Ja resta d'unitats de 68 s'iniciava amb la
presentacio del contingut conceptual de cada apartat. Aquest contingut es presentava en
forma de principis que es desglossaven, a continuaci, en un llistat d'activitats amb

orientacions per al seu desenvolupament i per a la recerca de materials. Les activitats, que
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s'agrupaven per apartats, incloien també exercicis alguns dels quals podien ser utilitzats
directament pel professorat. .

La metodologia plantejada s'inspirava, com en els temes anteriors, en la descoberta
gulada.

La innovacié més important d’aquesta unitat era 1a presentacio del contin gut conceptual en
forma de principis -cada principi corresponia a una part- i el seu desglossament en
activitats presidides per la capacitat que havia de desenvolupar T'alumnat, Per exemple:

Principi 1: L'home €s un ser social, que viu en grup, en col.lectivitat. En grup, I'home ha
solucionat i soluciona els seus problemes materials i culturals i troba respostes i
satisfaccions a la seva vida. Dins del grup, Fhome aprén a viure d'una manera
determinada,

Les activitats i els objectius per desenvolupar aquest principi incloien:

a) fer un Histat, individualment, de les activitats didries -d'un dia qualsevol- que
cada alumne realitza en grup i de les que realitza sol. Representar-les en una grafica
de barres i diferenciar-les. Treure'n conclusions i posar-les en comii;
b) esbrinar i explicar, en petit grup, on, quan, com i qui els ha ensenyat les activiiars
segiients: parlar, escriure, anar amb bicicleta, cantar, llegir. Treure'n conclusions;
c) fer un listat d'activitats o de problemes que es puguin realitzar o resoldre
absolutament sol i d'activitats o problemes que s'hagin de resoldre en grup.
Treure'n conclusions;
d) observar, individualment o en petit grup, un nombre de fotografies, no superior a
5, de diferents activitats humanes realitzades en grup i descriure de cadascuna
d'elles: '

-lactivitat c]uc'estan realitzant les persones de la fotografia,

-la possible durada temporal de I'activitat i del grup,

-les relacions que possiblement s'estableixen entre les persones de la forografia,

-les possibles normes de funcionament de cada grup.
Comparar-les 1 treure’n conclusions.

4.1.5. Tema 6. L'estrucura politica de l'esiar espanvol.

- Les raons que justificaven la preséncia d'aquest tema en ia programacis de 6& ja s'han
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cxblicit;ll abans. L'educacié civico-politica i la creacié de comportaments democritics han
de recolzar necessariament en un bon coneixement tant de les institucions politiques d'un
pais 1 del seu funcionament com de les lleis en que es basen, en especial de les que es
refereixen d]‘; drets 1 als deures de les persones.

Iniciar a 6 un coneixement més aprofundit que el realitzat en el cicle mitja del govern de
Festat, de l'organitzacié autondmica d'Espanya i de T'autonomia de Catalunya -els tres
grans apartats en qué fou dividit aquest tema- ens semblava que permetria consolidar les
bases per a posteriors desenvolupaments conceptuals previstos per a 82.

La unitat didactica estava estructurada en els tres apartats esmentats i tenia unes
caracteristiques semblants a les del tema 5, si b€ incloia la programacié dels procediments
1 de les actituds, cosa que no va succeir en el tema 5. A més, el segon apartat contenia
orientacions didactiques referides als tres bloes de continguts.

El primer gran apartat -E{ Govern de I'Estat- desenvolupava els conceptes segiients: la
democricia, la constitucid, els drets i els deures, les institucions polftiques i la sobirania i
la participacid pol‘l’tica dels espanyals. Aquests conceptes eren presentats en forma de
principis -per exemple, Espanya és un estat democratic, els espanyols ens regim per una
Constitucid, etc.- 1, juntament amb els procediments i les actituds es desglossaven en
objectius i activitats. Per exemple:

Principi 2. Els espanyols ens regim per una constitucio: la convivéncia democratics
exigeix el coneixement i el compliment (responsabilitat) de les regles de joc per part de
tots els ciutadans. Participar en la presa de decisions i en el sen compliment. Comentari de
textos.

-esbrinar i analitzar la normativa de funcienament de la classe i de l'escola. Saber qui I'ha
feta, per qué, qui 'ha de complir, qué passa quan no es compieix...

-analitzar els estatuts d'una associacié cultural, esportiva... Determinar qui els ha fet, per
qué, quins son els drets i els deures dels socis, quines institucions hi ha, qui escull els
cirrecs directius.., |

-elaborar la constitucié de la classe. Determinar els drets i els deures dels alumnes i dels
meslres, les institucions, els cirrecs, la manera de jugjar els qui no compleixen les
normes... Escriure-la i complir-la. Comprovar periddicament el seu grau de compliment.
Donar-1a a congixer a altres classes i als pares.

-llegir  analitzar un text entenedor sobre 1a Constitucié espanyola i la seva tmportincia,
Situar en una linia del temps any de la seva aprovacié i el temps que ha transcurregut des
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d'aleshores,
-celebrar el dia 6 de desembre amb actes commemoratius de I'aprovacié de la Constitucio.

El segon -L'Organitzacid Ausondmica d'Espanya- estava integrat per tres apartats:
Espanya estd formada per pobles i nacions, les grans etapes de lcvo!umo politica del
territori i els problemes comuns i especifics dels habitants d' Espanya.

Finalment, el tercer -I'Autonomia de Caralunya- incorporava els conceples referits a
'autonomia, les competencies de la Generalitat, les institucions d'autogovern, I'origen de
I'actual autonomis, les principals fites de l'evolucié de l'autogovern de Catalunya i
histories i llegendes sobre el nom, els simbols i els mites.

L'organitzacié dels dos apartats anteriors era semblant a la del primer. La cirrega
conceptual de la unitat era forga exhaustiva, i en ocasions densa, si bé la metodologia
proposada recolzava molt en la realitat i en la utilitzacié de procediments que permetessin
una descoberta guiada. Les activitats eren seficientment obertes i variades, a fi de ser
adequades pel professorat a la seva realitat. No s'entrega cap mena de material curricular
especific, ja que per a la major part dels conceptes se'n podia trobar amb relativa facilitat.

5.1.6. Tema 7. L'home en la historia.

Era el darrer tema de la programacié de 62 i també el darrer del bloc que s'havia
d'experimentar per primer cop en els mesos de gener i febrer del curs 1984-85. També

fou el darrer -i tinic- tema de la programacié de 62 del qual se'n feu un seguiment durant
el curs 1987-88.

Com ja he assenyalar, 'ensenyament de la histdria a 62 es va plantejar de manera .

radicalment diferent al que era habitual. Els ¢anvis van afectar tant els continguts
conceptuals com la metodologia, si bé aquesta només es podia fer evident en la unitat

didactica preparnda, mentre que els altres eren ben palesos en els dos nivells de concrecid
anteriors.,

En la programacid de 62 el tema es va dividir en dos capitols: El remps historic i Les
grans eiapes de l'evolucio hisiorica, respectivament. Els analitzaré separadament.

El primer tenia com a finalitat fer condixer F'objecte d'estudi de fa historia als alumnes de

Oe, u través de 'analisi de les categories temporals, dels instruments de mesura del temps
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i de les fonts utilitzades per construir concixements historics. Es tractava d'una
aproximacié 4 l'objecte d'estudi i a la metodologia de treball dels historiadors, il lustrada
amb fendnems socials temporalment propers als alumaes, €s a dir, en un dmbit temporal
contemporani, situat entre el temps viscut piagetid i la histdria recent o immediata de la
historiografia. O dit en altres paraules, es plantejava analitzar algunes categories temparals
i alguns instruments de mesura utilitzats en el present per projectar-los cap a un passat
reconstruible pels propis alumnes a través de petits trebulls de recerca que, per la seva
propia naturalesa, dificilment podien abastar un perfode superior a 100 anys.

El contingut conceptual d'aquest capitol estava integrat pels requisits previs del
coneixement histdric, sense els quals aquest dificilment pot convertir-se en un
coneixement significatiu i socialment \itil. Era un contingut que podia ser qualificat com a
"pre-histdric” en el sentit que s'havia de considerar previ al coneixement historic
sistematitzat per la historiografia. Aixd no vol dir, perd, que un cop treballag, els alumnes
i les alumnes I'interioritzen, d'una vegada per totes i Jano calgui tornar-hi mai més. Al
contrari, €s un contingut que constantment s'ha d'utilitzar en Testudi de laresta de temes
historics de Ja programacid, en especial el relacionat amb les categories temporals 1 els
instruments de mesura del temps.

Aquest capitol tenia tres parts: £15 homes compien el temps, Existeixen temps diversos i
La teva historia | la historia de la teva familia. El contin gut conceptual es va estructurar,
com en les unitats anteriors, en forma de principis. També com en d'altres temes

anteriors es va presentar sense els procediments i les actituds. Cada principi es-

desenvolupava en les activitats on s'incloien, a més dels procediments i les actituds, les
orientacions per al seu desenvolupament. §'oferien exercicis alternatius per a cada ftem
conceptual, en alguns casos moli concrets i detatlats, com pot ser, per exemple, el principi
6, referit a la histdria familiar, i en d'altres, més generals i oberts. Per exemple:

Principi 3. No hi ha cap fet, esdeveniment,...que succeeixi en el temps atlladament. Tots
eis fets tenen lloc al mateix emps que els altres, simultaniament, i , tot i tenir una evolucié
propia, s'influeixen o poden influir-se mutuament:

-esbrinar 'edat dels membres de la familia i representar-la graficament (grafiques de
barres) per comprovar que al mateix emps -avui- conviuen persones que tenen edats
diferents;

- traves d'informacio escrita o material grific, esbrinar i comparar com trebailen la terra o
quins $6n els mitjans de transport 0 com és Fhabitatge... de dues ¢ tres col.lectivitats
diferents (per exemple, a Catalunya i a algun pafs africd);

-passar una enquesta i persones de diferents oficis sobre Ia distribucié de ta seva jornada
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(les 24 hores del dia), representar-la graficament i comparar-les entre s{ i amb la jornada
de l'alumne. Possibles oficis: conductor d'autobis, forner, botiguer, oficinista...
-comparar els horaris de treball del paré, de la mare i de I'atumne i establir relacions entre
ells.

Eil segon capilol -Les grans etapes de Fevolucid humana- tenia com a finalitat oferir una
visiG general i senzilla, panorimica, de les grans etapes de l'evolucié humana. Un dels
principals errors del plantejament de la historia en la programaci6 anterior i habitualment
en totes les programacions de tipus cronoldgic, és el de fragmentar o dividir el
coneixement histdric per cursos (s'havia fet en el batxillerat elemental entre 3r. | 4t i es va
repetir en la segona eiapa d'EGB entre 68, 72 i 82) de tal manera que els alumnes no
disposaven d'una panordmica general de tota I'evolucié histdrica fins a Facabament del
darrer curs. Per evitar aquesta situacié i ubicar els alumnes i les alumnes en els grans trets
de I'evolucié historica des del comengament, es dissenyaren els continguts d'aquest
capitol. Continguts que s'havien de presentar de forma general i senzilia i que constituien
la base on ubicar els perfodes i els fenomens que s'estudiessin en els dos corsos
posteriors 1 als quals, per altra banda, ja es podrien aplicar o wransferir coneixements
adquirnits en 'apartat anterior, en especial els cronoldgics.

En el segon nivell de concrecid, aquest capitol va ser dividit en tres apartats, cadascun
dels quals representava una gran etapa histdrica: els temps més antics, els origens de
Fagricultura i els canvis més recents (Ja industrialitzacié). En la unitat didctica presentada
al professorat es va optar per una organitzacié conceptual basada tambeé en els principis
segiients:

-L'ocupacié del territari s diferent en cada epoca historica (es va optar per treballar
inicialment 3 grans etapes que es dividien en 10 perfodes: Paleolitic, Neolitic, fbers,
Romanitzacid, Alta Edut Mitjana, Baixa Edat Mitjana, Edat Moderna, Industrialitzacié,
Finals del segle X1X-Comengaments del XX i Actualitat),

-Cadascuna d'aquestes Epoques es pot caracteritzar per: a) el paisatge i I'nabitat, b) ia
poblaci, ¢) els mitjans de subsisténcia, i d) les condicions de treball i les formes de vida
quotidiana, '

-El paisatge actual s el producte de les epoquees historiques anteriors, per tant, les restes
del passat que trobem actualment pertanyen a époques historiques diferents,

-Podem fer la hisidria d'un aspecte coneret del passat: transport, habitatge, formes de
treball, etc,
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Cada principi es desenvolupava en les activitats que, a diferéncia de I'apartat i dels temes
anteriors, no eren massa exhaustives. Cap dels dos capitols inclofa materials curriculars
que, per tant, havia de buscar cada centre,

La metodologia dels dos apartats estava inspirada, com en la resta de temes, en la
descoberta guiada. En algunes activitats del primer capitol, el protagonisme de l'alumnat
era fonamental per a I'€xit del seu desenvolupament -Ia histdria personal i la histdria
familiar- mentre que en algunes de la segona, les activitats havien de ser molt més guiades
pel professorat.

Els models d'unitats didactiques presentats per a la programacié de 62 eren, com s'ha
pogut constatar, heterogenis en el seu format, perd forga homogenis en la seva coneepeld
didactica. Primava una metodologia basada en la descoberta guiada, pensada per facilitar
la conceptualitzacid 1 el pas progressiu cap al pensament formal de 1'alumnat d'aquest
curs. Oferien mes orientacions didactiques i exemples d'activitats que materials i exercicis
concrets a f que fos el professorat el que els tanqués en darrera instincia, adequant-los a
les caracterfstiques del seu alumnat. En aquest sentit, responien a les caractery stiques del
curriculum obert i professionalitzador pel qual s'optava en I'Avantprojecle.

4.2, El tercer nivell de concrecid de 72 | 8a.

Pera 7¢ i 82 es van elaborar quatre unitats didactiques33: dues corresponien a un tema de
cada curs del bloc [11, el bloc geo-histdric, i dues a 'epitom final de cada cﬁrs, el bloc 1V
del segon nivell de concrecid. En el primer cas, es tractava d'unitats preparades de manera
exhaustiva, amb abundant i copiGs material, mentre que en el segon no s'inclota cap mena
de material. |

A continuacié descriuré €l seu contingut seguint les pautes utilitzades per a les unitats de
fe.

FLes duts de 78 foren claborades per R badllori i J. Pagés. Les de 88 per X, Herndnder,
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4.2.1. Bloc 111 de 78, L'obtencid i produccio d'alinments (ANNEX 3.2}

La unitat didactica L'obtencid i produccid d'aliments era ¢l primer capitol del bloc geo-
historic i, per tant, havia de servir per il.lustrar, de la manera més clara possible, l'opcid
presa d'interrelacionar els quatre eixos del primer nivell de concreci$ i els continguts
disciplinars de geografia i histdria. En part, s'inspirava, com ja s'ha assenyalat, en la
programacio de Ciencies Socials per a la Segona Etapa d'EGB de "Rosa Sensat"34, perd
introduvia modificacions i ampliava el pes atorgat al present. També havia format part dels
dos temes monografics -els moduis de I'Avantprojecte- que durant el curs 1983-84
havien estat elaborats per il.Iustrar e} primer nivell de concrecié.de 76 dEGB33, Per tant,
era una unitat didictica sobre la qual existien precedents importants i una prictica forga
arrelada entre el professorat que s'inscrivia dins la renovacié pedagdgica.

La unitat constava dels materials segiients:

-Les dues unitats citades en el pardgraf anterior-L'agrictltura i L'agricultura abans- i
publicades en el Budleti dels Mestres del mes d'octubre de 1984,

-LLa programacié de la unitat L'obrencié i produccié d'aliments.

-La relacié d'activitats d'aprenentatge,

-Els materials curriculars.

Les raons de la preséncia d'aguesta unitat i part de les seves caracteristiques s'havien
exposat en la presentacid dels dos temes realitzada I'any 1984. Sobre aquesta base es va
estructurar el tema definitiu, que va ser experimentat durant el curs 1985-86.

La unitat era presentada, des del comengament, com un exemple de com trebaliar la
geografia i la histdria de manera globalitzada. Es creia que et fil conductor havia de ser un
ambit temitic prou ¢lar i significatiu per permetre relacionar continguts d'ambdues
disciplines i obrir-se a altres aportacions disciplinars com la soctologia, l'antropologia o Ia
politicologia. Es va optar en primera instincia per L'agricultiera per passar, després, a
L'obtencio i produceid d'aliments.

Els continguts conceptuals estaven seleccionats a partic dels quatre conceptes clau
segiients: interdependeéncia, desigualtat, canvifcontinuitat i causalitat. Tot | no aparéixer de
manera explicita, eren els gue donaven consisténcia a la relacid entre els eixos

MVeure: Les
pp. 119-180

BSveurc: Buulleli dels Mesires, n® 189, octubre 1984, pp. 34-36

.. Barcelona, 1981, Rosa Sensa/Edicions 62,
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present/passai, territori/mon, com es pot comprovar en l'exposicié dels continguts
conceptuals de ta programacié:

-La importancia actual i en el passat de l'alimentacid i l'obtencié d'aliments.

-Els diferents régims i habits alimentaris.

-La procedencia i destinacié dels aliments: pafsos productors 1 models de produccid.
-La problematica de ta fam al mén.

-L'evoluci6 de 'obtencié i produccid d'aliments a Catalunya, Espanya i el mén.

Els continguts procedimentals prioritzaven els procediments per a l'obtencié d'informiacid
-l'observacid directa 1 indirecta, les enquestes 1 entrevistes, ¢l treball amb mapes, el
comentari de textos i la lectura i realitzacié de grafiques-. Els procediments per al
tractament d'informacié estaven explicitats en els objectius i donaven molta Importancia a
Panalisi, la comparacié i la valoraci. Per exemple:

-Comparar el régim alimentari dels tdumnes amb el dels seus pares o avis,

-Analitzar ¢ls principals models de produccid d'aliments al mén d'avui i comparar-1os.
-Esbrinar les causes de Ja fam al mén i relacionar-les amb els desequilibris econdmics.
-Analitzar i comparar les principals etapes de l'evolucié de I'obiencié i produccid
d'aliments a Catalunya, Espanya i el Mdn.

Les actituds pretenien educar en tres direccions: el comportament de 'alumnat en les
activitats & realitzar fora 8e la classe, la presa de conscigncia del problema de la fam al
Mdn i fa valoracié de les accions que s'emprenen per combatre-la, i I'intergs pel passat.

Les activitats d'aprenentatge i els materials que les acompanyaven s van organitzar,
seguint el contingut del segon nivell de concrecié, de la seglient manera:

I.L'obtencid i produccié d'aliments ara i aquf i comparacié amb el passat immediat.

2.La procedéncia dels aliments a Catalunya i Espanya: importacid i exportacio.

3.La produccis d'aliments al mén: principals models de produccié d'aliments al
mén (agricultura de subsistdneia, extensiva i intensiva, col.lectivista i
d'especulacio)

4.Ei problema de la fam al mén.

5.L'evolucio de I'obtencié i produccié d'aliments.

D'aquestes cine purts les més novedoses eren la primera, la quarta i la cinquena. La

primera era pensada com a epitom inicial, A trav€s seu es pretenia esbrinar les idées de
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Falumnat i presentar el contingut de la unitat de manera problematica. La quaria
presentava el problema de 1a fam al Mén i pretenia analitzar-ne les causes, fer prendre
consciencia del problema, valorar-lo i plantejar solucions possibilistes que impliquessin
Falumnat. La cinquena s'iniciava a través d'una panorimica general de I'evolucis de
Pagricultura, la ramaderia i l'alimentacié des dels orfgens a l'actualitat i proseguia amb
Fanalisi de cadascuna de les etapes de l'evolucid histdrica det mén occidental. Les altres
dues parts tenien un plantejament més classic. .

El contingut conceptual era forga exhaustiu. Per aquesta raé es van oferir orientacions
didactiques sobre cadascuna de les parts de la unitat, que afectaven tant al contingut
conceptual com al procedimental. En el primer cas, s'indicaven els continguts minims que
havien de ser assolits per tot 'alunmnat i la conveniéncia de combinar el treball individual
amb el treball en petit grup. Aix{, per exemple, es proposava que la visié general de
Fevolucié de l'agricultura, la ramaderia i I'alimentacié fos realitzada individualment i
assolida per tot I'alumnat mentre que Yestudi de les caracteristiques de cada perfode fos
realitzat en petit grup i acabés amb una posada en comi dels treballs realitzats, que
permet€s un cert aprofundiment de les caracteristiques generals de cada periode treballades
préviament per tothom.,

En cap cas, les activitats i els materials eren lancats. En les orientacions es deia de manera
explicita que el professorat ha de seleccionar les activitats i els materials, adequant-los a la
seva realitat | a la temporalitzacid prevista, que es proposava que fos de sis setmanes. Les
orientacions relacionades amb els procediments posaven émfasi en el segiient:

-treballar els procediments menys tractats en el que va de curs,

-treballar un procediment determinat una sola vegada de manera acurada, més que
diverses vegades i superficialment,

-NO exigir un esfori; de recerca o elaboracié excessius dels recursos i materials de les
activitats.

Els materials eren molt abundants -possiblement massa- i estaven pensats per al
professorat 1 no per Falumnat. S'oferien textos, dades, mapes, imatges i fotografies en
brut que, excepte en alguns casos, havien de ser reelaborats i adequats pel professorat. La
seva reproduccid, perd, va ser molt deficient, amb la qual cosa molis materials no van
poder ser ni adequats ni utilitzats, Aquesta circunstingia va afectar, sobretot, leg
fotografies i imatges que shavien recollit i que no van poder ser utilitzades.
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La innovacié més important d'aquesta unitat era el seu propi plantejament. S'optava per:
a) interrelacionar continguts geografics i histdrics; b) estudiar una historia tematica o
diacronica, contextualitzada dins d'un mapa temporal previ, que plantejava les
caracteristiques més generals i senzilles de cada periode, ¢) problematitzar el contingut
social; i d) combinar aspectes propis de l'estudi del medi i d'una metodologia inductiva
amb l'analisi de [a realitat a través dels mitjans de comunicacié. En sintesi, s'oferia un
model d'unitat més proper tant al nou disseny i a les teories del mare curricular com a les
tendeéncies més novedoses de la didictica de les cizncies socials.

4.2.2. Bloc IV de 78, Estudi i comparacis de paisos.

El darrer bloc del segon nivell de concrecié de 72 -L'esudi i ia comparacic de paisos-
estava pensat com a epitom final del curs i tenia com a objectiu sintetitzar els continguts
treballats durant el curs, aplicant-ios a Festudi d'una realitat no coneguda | comparant-la
amb la propia realitat. Es proposava que alumnat realitzés un treball de sintesi que
pogués servir per avaluar els aprenentages adquirits.

La seva concepeid era relativament clissica ja que considerava el teball habitual de les
programacions de 7& -l'estudi dels continents i dels paisos del mén- i partia d'un
enfocament regional de la geografia. Perd incorporava aspectes novedosos, tant des de la
perspectiva geogrifica -es considerava que el model a seguir per la seleceid i estudi dels
paisos s'havia d'inspirar en les aportacions de I'obra la Geografia de la Sociedad
Humana?6- com des de la perspectiva didictica -es citaven com a possibles models a
seguir els materials de les "Unitats Multimédia®, editades pel Programa d'Educacid per al
Desenvolupament, de! Fons de les Nacions Unides per a la Infancia (UNICEF)?7 i el
Manual D'Educacié per al Desenvolumment ‘Fem un sol mén" editat per Mans
Unides38,

La unitat didactica estava formada pel llengol de la programacié i el llistat de les activitats
d'aprenentatge, presidides per unes orientacions didactiques i finalitzades per una
bibliografia de consulta per al professorat i I'alumnat. No hi havia materials de cap meny
Ja que aquests s'havien de seleccionar en funcié dels paisos escollils pel professorat i
Falumnat de cada centre. Es suggeria, perd, que fossin paisos representatius de les

3, Lluch (dire.) (1981): Geopr; i mana, Plancia. 8 vols.

veure: 1° Hemalata, fove india; Shl\h!r de Bangladesh; i Anddia, 1a jove sudancss, olitades per"La
Caixa™ a les escoles. Obra social de Ja Coixa de Pensions. Barcelona, s/id

3813111’(.(,1()%, 1985, Edimurir.



diferents divisions econdmiques mundials, amb la qual cosa es pretenia treballar els

conceptes de diversitat i desigualtat.

Les activitats estaven organitzades en forma d'un guié general dividit en les segiients

parts;

-situacié del pafs,

-el medi fisic com a base de Factivitat humana,

-els recursos naturals i el seu nivell d'aprofitament,

-els habitants, expectatives de cara al futur,

-les activitats econdmigues, les comunicacions i les ciutats com a ordenandores del
ternitori,

-Forganitzacid social, la cubtura 1 el nivell de vida,

-els problemes principals de cada pafs.

Per cada part es suggerien activitats concretes, que, com en la resta d'unitats, eren

suficientment obertes com per adequar-se a cada centre i, en aquest cas, als paisos

seleccionats. S'insistia en Ja importancia dels procediments per al ractament d'informacié

presents en les activitats, a fi d'evitar el classic reball enciclopgdic basat en Ia copia

d'informacions de diversa procedéncia. Es reiterava en la necessitat de partir de les idees

prévies de Falummat sobre els paisos seleccionats i la importancia de desenvolupar una

metodologia hipotético-deductiva basada en la formulacio de preguntes i en la seva

comprovacid.

Entre els objectius cal destacar aquells que tenen una refacié més directa amb el contin gut

procedimental i actitudinal, com ara els segiients:

-Demostrar curiositat per paisos diferents del nostre.

-Respectar i valorar sitvacions economigues, socials i cidtarals diferents de les
nostres.

-Formar-se una opinié sobre la problemitica d'un paifs, saber-la explicar i
argumentar.

-Buscar i emprar informacions diverses per realitzar un projecte.

-Buscar un punt d'equilibii entre dues informacions diferents.

-Constatar que la realitat €s molt diversa i que es produeixen desiguaitats a nivell
mundial i analitzar fa problematica que comporten,

-Valorar 'esforg per congixer situacions noves.
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La unitat estava prevista per ser treballada durant unes tres setmanes i havia de finalitzar
amb una posada en com dels principals problemes detectats en els paisos estudiats.

4.2.3. Bloc [11 de 8&. L'prganitzacid politica (ANNEX 3.3}

El tercer nivell de concreci6 de la programacié de 82 estava representat pels dos darrers
temes del segon nivell de concreciS: L'organitzacis politica i VEstudi de fets historics. Al
igual que a 7€, les dues unitats tenien un format i una configuracié diferents pero, en
canvi, el seu contingut es complementava i relacionava de manera més directa que a 7&.

La unitat TOrganitzacii politica ienia uns precedents semblants als de la unitat 'Obtencis |
produccié d'aliments. Era una unitat que ja'es plantejava a 8¢ d'EGB en la programacié
de Segona Etapa de "Rosa Sensat"3 i que, també, havia servit per il lustiar el primer
nivell de concrecié durant el curs 1983-8440,

Constava del llengol de la programacié, de la relacié d'activitats i del material curricular,
que, al igual que en la unitat de 78, era exhaustiu, estava pensat per al professorat i es va
reproduir de manera deficient 1 poc dtil.

La preséncia d'aquest tema en el curriculum, i en el darrer curs de I'etapa, s'explicitava en
la presentacié de la unitat realitzada durant el curs 1983-84, que es va mantenir en la
unitat experimentada durant el curs 1986-87. Per la seva vigdneia em sembla interessant
reproduir la presentacid tal i com es va publicar en el Butlleti del Mestres4!

La importdncia de l'educacio politica a l'escola en un pais democrasic com el nostre estd
plenament jusiificada per la necessitar de fer descobrir les viralitats del régim
democratic, subministrar els elements tedrics que permeten la comprensid i la participacis

en fa vida piblica i viure intensament la democracia com a forma de convivéncia social.

La programacid preen cobrir aquells objectius que positivitzen el sistema democratic a
pariir de la seva andlisi § de la comparacid amb altres regims politics del passat o de
Factialitat. Es tracta d'ajudar a idemtificar les caracieristiques basiques de la vida politica

instiructonal, pero mbé quotidiana, per comprendre el funcionament i | nrganitzacié de la

Bveure: Les a 0°E.G.B. Barcclona, 1981, Rosa Sensay/Edicions 62,
pp. 405-448,

Oveuarc: Bullleai dely Mcestres, n® 189, oclubre 1984, pp. 36-37. EI$ scus autors foren R, Batlori i L
Pages.

4lyeure AOLA Andctior.
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democrdeia i saber valorar efs seus aspectes positius i les seves contradiccions. També es
racta d'iniciar els alumnes en la wilitzacis dels textos doctrinals bosics -la Constitucid |

{UEstatur- a fi de descobrir la seva importancia com a element regulador de la convivencia
democrdtica.

A nivell metodologic, cal utilivzar la premsa com a font d'informacié de primer ordre per a
la caracteritzacié de la vida politica institucional i quotidiana d ‘aqui | d'altres paisos amb
régims semblants o diferents. A través de U'analisi d'esdeveniments actuals es poden

exemplificar situacions politiques dificils d'entendre a nivell teoric.

L'estudi i la reflexid sobre les caracterfstiques de la democrdcia i dels altres régims politics
acwals o del passat no pot anar deslligada de ta practica, a dins i a fora de l'escola, dels
valors en que descansa la convivéncia democrdtica, valors que a partir de Festudl d'aguest
tema han de quedar reforgas. '

El contingut conceptual s'estructurava a partir dels conceptes clau segiients: diversitat,
desigualtat, participacid, conflicte 1 canvi i continuitat. [ es dividia en quatre parts:

-El poder politic i Ia vida quotidiana.
-L'organitzacié politica de I'Estat espanyol.
-Els regims politics al mén.,

-L'evolucid politica en el passat.

La primera part estava pensada per detectar les idees prévies de I'alumnat i presentar el
contingut de ia unitat. La segona completava i aprofundia e contingut treballat a 68,
centrant-se en l'analisi de la Constituci6 i les seves conseqiiencies, tant pel que fa als drets
i deures de les persones com a l'organitzaci6 politica de I'Estat i de I'Autonomia catalana.
El tercer pretenia analitzar la diversitat de régims politics existents en el mdn i les seves
caracteristiques, els blocs politico-militars, les zones conflictives i el problema de ta pau.
El quart era propiament histdric. A diferéncia de Ia unitat geo-historica de 7¢ no
comengava amb una panoriimica general de Fevolucid politica, sing que s'iniciava amb un
plantejament tipicament cronoldgic -dels origens del poder politic a Factualitat- |
prioritzava la hisioria politica de Catalunya. A causa de les diferdncies esmentades entre
t'equip d'especialistes i els responsables de I'administracié en relacié amb el tractament de
Ya historia, I'enfocament pel que es va haver d'optar en el planiejament_ del passat politic
de Catalunya era clarament positivisia, €s a dir, es basava fonamentaiment en 1a histbria
dels fets, de les institucions i dels governants catalans i, en especial, es prioritzava I'Edat
Mitjana.

258



Els procediments programats eren semblants als utilitzats en d'altres unitats, perd es
donava prioritat al treball grific t al comentari de textos. Les innovacions més relievats es
centraven a destacar [a importiincia de la localitzacié, manipulacié i recerca d'informacic
de la premsa; Ia realitzacié de debats o simulacions sobre situacions actuals de tematica
politica local ¢ internacional i l'establiment de relacions entre ¢ls fets i les seves causes i
conseqiiéncies.

Les activitats d'aprenentaige eren suficientment obertes com per poder ser adequades a
cada centre i els materials eren prou oberts i suggerents -si bé molt mal reproduits- com

per poder realitzar aprenentatges basats en una metodologia de descoberta gulada.

La unitat va ser experimentada durant el curs 1986-87.

4.2.4, Bloc 1V de 8¢&. Estudi de fers hisiorics.

L'objectiu d'aquesta unitat era semblant a la del bloc 1V de 7&. Era una unitat de sintesi,
destinada a cloure el curs i a avaluar els aprenentatges adquirits aplicant-los a 1'analisi
d'un fet. Va ser la darrera unitat didactica que es va entregar al professorat
experimentador, quan ja l'experimentacid de Cicle Superior havia entrat en una via morta.
Fou presentada durant el curs 1987-88.

La unitat, que no es va publicar mai, era la menys elaborada de totes les presentades 1 es
va entregar al professorat escrita a ma i fotocopiada. S'iniciava amb una breu presentacié
del sen objectiu, de les categories conceptuals a tractar i de les possibles tematiques sobre
les quals podia aplicar-se. A continuacié hi havia un esquema que, a manera de guid,
presentava els passos per a Festudi d'un fet historic i acabava amb dos exemples sobre els
fers det 19 de juliol de 1936 a Barcelona i La Revolta dels Segadors.

L'aportacié més timportant d'aquesta unitat era l'establimen! dels PAssos necessaris per a
Pestudi d'un fet historic i la seva relacié amb els procediments per al tractament
d'informacid sobre aquest.

2
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CAPITOL V

L'EXPERIMENTACIO DEL CURRICULUM
DE CIENCIES SOCIALS
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Els objectius d'aguest capitol s6n: descriure 1 analitzar el procés d'implantacid del Disseny
Curricular de Ciencies Socials, i analitzar les principals caracteristiques dels centres i del
professorat que va participar en l'experimentacié.

Cada objectiu constitueix un apartat del capitol. El primer estd dedicat a les finalitats i
caracteristiques de 'experimentacid, al calendari i a la formacié del professorat mentre que
el segon es dedica als centres i al professorat experimentador.

En els dos apartats s'utilitzen materials generats durant I'experimentacié tant per
I'administracié com pel professorat. Aquests materials sén analitzats per explicar el marc
en que es va desenvolupar I'experimentacid i, per tant, per contextualitzar els resultats
d'aquesta investigacid. |

Les decisions preses en relacié amb el calendari de I'experimentacis, la seleccié dels
centres i del professorat i la seva formacié van cérrer a carrec de 'administracié i es va
comptar molt poc amb els especialistes de les diferents arees per establir criteris i
seleccionar tipologies de centres o de professors. Per aixd, bona part del que es presenta
¢s més fruit de la reflexié feta amb posterioritat que no de la participacié en l'etaboracié
prévia o en el seguiment directe de I'experimentacis.
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1. El procés d'implantaciéo del curriculum

En aquest primer apartat es descriu i s'analilza el procés d'implantacié del curriculum de
Ciencies Socials, el calendari i les jornades d'informacié i formacié del professorat.

El procés d'implantacié o d'experimentacié del curriculum de Cigncies Socials obeia a les
propies finalitats de la Reforma del Cicle Superior d EGB i responia al model de reforma
que s'ha detallat en els capitols precedents, amb la diferéncia que siniciava un curs abans
que el de la resta d'arees -a excepcié de I'drex de Llenguatge-, per la qual cosa es
convertia d'alguna manera en un model a seguir per aquestes.

Aguesta cirscunstancia, positiva per al conjunt de 'experimentacis, era una dificultat
afegida per al curriculum de Ciéncies Socials, que no sols havia de fer front a la
simultaneitat amb Yelaboracié del marc curricular, sing també 4 l'elaboracié del propi
curriculum, la formaci6 del professorat i 'experimentaci6. La complexitat de 1a tasca i el
canvi d'orientacié en el model d'implantacié curricular van, en part, truncar una
experiencia d'innovacié curricular que avui perviu, només, en el record dels qui hi van
participar,

L.1. Les finalitats de 1'experimentacié del DCB de Ciencies Socials i les
caracteristiques del procés seguit.

Les finalitats principals de I'experimentacié del cicle superior! consistien a recollir
informacié contrastada que fos Gtil per encarar el més correctament possible ta implantacié
definitiva dels nous curricula. Aquesta informacid es centrava en dos aspectes claus: el
nou curriculum que havia de ser avaluat en la prictica i el tipus d'estratégies
metodologiques i d'habilitats professionals necessaries per part del professorat per dur-lo
a terme. En funcid d'aquestes informacions i de la seva analisi i valoracié s'hauria de
dissenyar un pla d'actualitzacio i perfeccionament del professorat i un pla d'implantacid i
generalitzacié dels nous curricula,

Weure ¢l document de treball intittal Disseny de seguiment i avaluacié de Uexperimentacié del curriculum del
cicle superior de la EGB. Barcelona, novembre de 1984, Part d’aquest document es va publicar a Experimentacid
i rior 4 Educacié General Basica, Vol, F Pla General Model de Disseny Curricular, Arces de
iencics Socials, Generalitac de Catabunya, Departament d°Enscnyamcnt. 1985,
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Per fer efectives aquestes finalitats es van crear un seguit d'Drgaals i Comissions de
Coordinaci6 i Seguiment del Pla i es van donar orientacions precises de les tasques que
havia de fer cada Comissié i dels objectius que shavien d'assolir2.

Formaven part de la Comissié Generat de Seguiment des del Gabinet d'Ordenacié
Educativa passant per la Inspecci6, representants dels especialistes d'arees i representants
dels mestres experimentadors.

Els objectivg del seguiment es concretaven en la validacié del currfcuium i lanalisi de les
condicions necessaries per a la seva aplicacid3. En relacié amb 1a validacié del curticulum
calia;

-comprovar I'adequacid al medi sdcio-cultural de cada escola,
-comprovar I'adequacid a les difergncies individuals,

-avaluar el grau de domini dels objectius terminals per part de V'alumnat,
-comprovar 8i la seqiienciacié de continguts era 'adequada,

-comprovar que les concrecions didactiques responien a una metodologia activa.
En relacié amb les condicions calia:

-detectar les habilitats del professorat per aplicar el nou curriculum,

-detectar els materials de suport que calia subministrar al professorat,

-comprovar la viabilitat de les orientacions didactiques per a la confeccid i utilitzacié
de material,

-detectar incidencies organitzatives,

-detectar la relacié que calia establir entre Pescola i altres serveis educatius.

Per a la present investigacio, els objectius que tenen una especial relleviincia sén els que
es refereixen més directament al curriculum (1'adequaci6 al medi, el domini dels objectius
terminals, Ja segiienciacié i la metodologia) i al professorat (les habilitats, els materials de
suport 1 les orientacions didactiques) i a les relacions entre ambdés.

Per a la consecuci6 d'informacié pertinent als objectius assenyalats, era fonamenta) el
paper del professorat. La imporiancia tedrica que es va donar als mestres, Jja ha estat
apuntada anteriorment. Només cal recordar que 1'Avanprojecte finaliizava amb un

2Veure pagina 17 i seglients de Experimetacis del Cicle Supertor d ‘Educacié General Biagica, Vol. 1.
3 Veure Experimentacio del Cicle Superior d Educacié General Bisica, vol, 1




apartat dedicat al professorat en el qual s"afirmava explicitament que "el professorat ha de
ser lagent de la reforma. (...) que la reforma comenga pels professors, no pels
programes. [i que] més important que un projecte és el professor que el poria a terme. Els
professors sén els protagonistes de la reforma que es proposa™®.

Aquest protagonisie fou, perd, més tedric que real, ja que el paper del professorat durant
Fexperimentacié es va reduir en esséncia a rebre informacié i formacié sobre les
caracterfstiques dels curricula de les &rees que experimentava i a aplicar-los a la prictica a
través dels materials curriculars elaborats pels especialistes i dets que elaboraven
personalment,

Malgrat la voluntat inicial de seguir una Hnia d'investigacié de tipus qualitatiu, amb tota
mena d'instruments que permetessin enregistrar i analitzar les innovacions i els
problemes, el procés seguit a la practica era més semblant al model t2cnic d'implantacié
curricelar que al model del procés. Les tasques i competéncies dels enics de
I'administracid, dels especialistes en teoria curricular o en didactiques especials i del
professorat eren diferents i van estar clarament delimitades des dels inicis de
Fexperimentacid. En sintesi, es va seguir un procés que es pot il.lustrar amb l'esquema
segiient;

teoria | ] surricula B informacio! gfanificellcné! Ly seguiment valoracio
curricular arees formacié SSeMVOIUPAMENE A irricuturm| 7] curriculum
\L practica
\l/ especialisies mestres
especialisies didactica
en '
- / \\ , técnics espacialisies

psicopedagonia  didacliques administracié  didaclica

i
técnics adminisiracio

1.2. Les tasques dels participants en I'experimentacié del DCB de
Ciencies Sociais

La principal evidéncia que el model d'implantacié del DCB de Ciéncies Socials, i~de la
resta de les drees, va seguir el model t&cnic es troba en les tasques dels diferents

4\.-'curc, per exemple, la sintesi de FAvantprojecie publicada al Builleli dels Mestres, n¥ 189, oclubre 1984
pp.12

T

264



participants. Pel que fa a aquesta investigacio, interessa destacar les d'aquells col lectius
que van mantenir un contacte més directe durant tota l'experimentacié: els especialistes de
I'trea, el professorat i els téenics de 'administracid.

Les tasques i les relacions entre el professorat, els especialistes de I'area i ¢ls téenics de
Fadministracié van comengar essent tasques complementaries, fins i tot cooperatives, i
van estar presidides per un esperit i per una voluntat de participar en un repte important,
per al qual no shavien de regatejar esforgos. Implicitament, molts dels participants tenien
clar que el repie suposava la culminacid del treball iniciat pels moviments de renovacié
pedagogica i velen en la seva institucionalitzacié una possibilitat real de transformaci de
I'escola publica catalana. '

La creaci6 de Comissions i subcomissions de seguiment en el Pla General
d'Experimentacid va suposar el primer escull burocritic a 'esperit que rcprésentava
FAvantprojecte. La practica es va encarregar de fer la resta. Tot | que el Pla
contemplava la necessitat de fer reunions de zona o generals i de visites 2 les escoles per

part de l'equip de seguiment i dels especialistes d'area, aquestes darreres no es van dur -

mai a terme, almenys amb la preséncia dels especialistes de 1'area de Ciencies Socials.
Tampoc no es va realitzar mai un feed-back eficag, que permetés introduir millores o
canvis en el que s'experimentava.

Les trobades, reunions i jornades de zona o generals van ser escasses tenint en compte la
quantitat de tasques que s'havien de realitzar i la complexitat de la propia reforma com es
podra comprovar més endavant.

La practica i la prdpia complexitat del procés van imposar i delimitar amb claredat les
tasques de cadascun dels participants 1 van impossibilitar la realitzacié del model
d'innovacié curricular que es contemplava a I'Avantprojecte,

El canvi qualitativ es va materialilzar pel que fa a Firea de Cigncies Socials durant el curs
1985-86. A partir d'aleshores, van quedar ben diferenciades les tasques del professorat,
dels especialistes i dels tecnics de 'administracié.

1.2.1. Les tasques dcl professorat.

La seva responsabilitat principal va ser la d'experimentar el curriculum de I'drea, és a dir,

dur-lo & fa practiea, ensenyar-lo. Per ensenyar-lo i poder avaluar els resuitats del seu
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ensenymmert, va haver de realitzar les segiients tasques:

a) entendre, assimilar i adequar:

-les orientacions generals i els objectius del primer nivell de concrecis,
-els segons nivells de concrecid, _

-les unitats didictiques elaborades pels especialisies.

b) elaborar unitats didictiques a partir del segon nivell de concrecis amb els materials que
tinguessin a l'abast, sense més oriemacions que les que hi havia en el segon nivell de
--eoncrecio o les que els especialistes facilitaven en el moment de la seva presentacié i en les
Jornades de formacid;

¢) assistir a les jornades d'informacié i formaci:

-participant en les anilisis que feien els especialistes sobre com s'anava desenvolupant ¢l
curriculum,

-plantejant dubtes i/o preguntes en relacié amb els problemes amb que es trobaven a la
practica,

-rebent formacié especifica sobre com treballar determinats con tinguts,

-explicant com havien resolt determinats temes a la resta de companys i als especialistes;

d) elaborar:

-informes sobre els resultats dels temes preparats pels especialistes o per ells mateixos
(des del comengament,  pel fet que forga professors ensenyaven més d'una area, es va fer
una seleccié dels centres que havien d'enviar informes durant cada curs). Aquests
informes anaven acompanyats, a vegades, de la programacié del mestre i dels treballs dels
alumnes.

-informes generals sobre els objectius que s'anaven assolint i el contingut que s'havia
weballat durant el curs,

Aquests darrers informes eren, posteriorment, informatizats per personal de
l'administraci6, analitzats pels especialistes i comentats de manera global als professors en
les jornades de formacid. Els primers informes i materials eren analitzats pels especialistes
1 comentats al professorat també de manera global.

- elaborar la part corresponent a I'area de Socials de la membria final de 'experimentacié i
participar en la discussié general i en 'elaboracié daquesta.
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1.2.2. Les tasques dels especialistes

Les tasques dels especialistes es van centrar més en l'elaboracié del DCB de area que en
el seu seguiment malgrat participar activament en les reunions que es van realitzar amb el
professorat de I'area. Aquestes van consistir a:

a) elaborar:

- el disseny curricular de 1'area: primer i segon nivells de concrecio,
- exemples d'unitats didictiques per als professors,

- altres materials;

b) participar en:

- les reunions entre especialistes d'irees i especialistes en teoria curricular per
homogeneitzar el Henguatge a utilitzar i disposar d'un marc curricular comd al qual
sotmetre els dissenys propis de cada area;

- les reunions amb els tecnics de 'administracié per rebre (i discutir) cons gnes en relacié
amb J'elaboraci6 del disseny , el seu desenvolupament i les jornades de formacig;

- les reunions entre els propis especialistes per elaborar els nivells de concrecid, les unitats
didactiques i preparar les jornades de formacia:

¢) participar i dirigir les jornades de formacid especifiques de 1'area, tant les de
presentaci dels nivells de concrecié i de les unitats dldacthucs com les de formacié en
lematiques concretes;

d) analitzar els informes elaborats pels professors;

) elabarar una memaoria final,

1.2.3. Les tasques dels t&enics de Fadministracis.

Durant el procés d'elaboracié i cxpcrimentacic’) els especialistes de Socials i el professorat
van estar en contucte amb dues persones del G.O.E. que eren les maximes responsables
del seguiment de I'irea. En acasions van participar en les trobades amb els especialistes
alts carrecs del departament, si bé sempre de manera puntual. En canvi, participaven
habitualment altres persones que ocupaven carrecs de categoria inferior a la de les dues
responsables { cada curs solien ser persones diferents). Les seves tasques en relacid amb
el curriculum de cigncies socials i els especialistes i €l professorat de 1'area van ser:
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i) transmetre:

- consignes de tipus organitzatiu en relacié amb les reunions i/o amb els materials (nivells
de concrecid, unitats didictiques...),

- informacions sobre l'elaboracié del mare curricular i materials elaborats pel grup
d'experts.

- informacions de tot tipus, relacionades amb el marc curricular, els dissenys,
'experimentacid, les reunions, eic;

b) analitzar i discutir els materials elaborats pels especialistes. Fou especialment important
ta discussid sobre el lloc de Catalunya en et curriculum de I'res, discussid que va durar
totun curs i en la qual es van enfrontar dues concepcions sobre el tema: la més politica i
ideologica, representada pels técnics, 1 la més cientifica i didactica, representada pels
especialistes;

¢) assistir a les jomnades de formacié. En elles es limitaven a passar consignes als
professors, portar el control d'assistencia, entregar materials, ete. Puntualment,
participaven en alguns debats o en explicacions, especialment quan el que es tractava no
era competencia dels especialistes;

A més, eren les responsables dels contactes directes amb els centres experimentadors i
amb ¢ls coordinadors de cada centre, les que garantien els contactes entre els especialistes
1 els centres, les que els visitaven, entregaven els materials, passaven els examens inicials
1 finals, erc.

Les raons d'aquesta divisié del weball i de I'opcié cap a un model técnic de
desenvolupament del curriculum cal buscar-les, en la meva opinié, en la voluntat de
Fadministracié de controlar tot el procés, acompanyada d'una certa desconfianca, dificil
de demostrar per altra banda, cap als especialistes en didactiques especials i cap al
professorat més directament vinculat als moviments de renovacié pedagdgica i, per tant,
Cap a una concepcid progressista de l'ensenyament i de les innovacions curriculars,

El fet que e! procés d'experimentaci6 i seguiment segufs les pautes del model t&cnic
explicaria, també, que el procés iniciat 'any 1984-85 acab&s sense pena ni gloria i sense
recollir ni analitzar amb la profunditat necessiria les informacions que s'havien proposat
en els seus inicis. Va ser, en bona part, a consegiidncia d'aquesta situacié que vaig decidir
aprofundir en el paper del professorat durant Fexperimentacid, en com havia interpretat i
valorat el curriculum de I'area i en els criteris que havig utilitzat per valorar-lo i per
adequar-lo a la seva prictica.
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1.3. Calendari d'implantacié del curriculum i de formacié del professoraf.

Com ja he assenyalat repetidament, 'experimentacié del cicle superior d'EGB es va
iniciar el curs 1984-85 amb les arees de ciéncies socials i llenguatge. De fet, perd, durant
el segon i tercer trimestre del curs 1983-84 es va iniciar un programa experimental de
cigncies socials que seria el punt de partida de l'experimentacid de la programacié de 62 el

curs seglient.

El calendari d'implantacid de la programacié per cursos aixi com de les unitats didactiques
elaborades pels especialistes com exemples del tercer nivell de concrecié sobre les quals

¢s va demanar informacid al professorat és el segiient:

curs Curricufum tercers nivells de concrecié
1984-85 | Primer nivell
Segen nivell 6é EG 4. La ciutat .
5. La societat en qué vivim
6. Lorganitzacié politica
7. L'home en ia historia
-1985-86 Begon niveli
: e EGB 2.3. El clima
Segon nivel 3.1. L agricultura (interd.)
7¢ EGB 3.1. Obtencid i produccid
d aliments
4. Estudi i comparaci6 de
paisos '
1986-87 ge EGB
- 7é EGB
Segon nivell
8¢ EGB 3.3. L'organitzacid politich
4. Estudi de fets histdrics
1987-88 | 66 EGB
1988-89 7¢ EGB
8e EGB
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La informacié i la formacié sobre les caracteristiques del primer i segon nivell de
concrecié es va realitzar sempre & comengament de cada curs. A vegades, aquesta
presentacit va coincidir amb la d'alguna unitat didictica, perd el més freqiient era que
aquestes fossin presentades al professorat en les Jornades de formacié que ¢s realitzaven
durant el curs o que les rebessin per correu amb les orientacions pertinents.

Durant els quatre cursos que va durar 'experimentacid, es van realitzar 12 trobades entre
els especialistes i el professorat. La darrera trobada es va realitzar el curs 1988-89, quan ja

_ningd no sabia massa bé si 'experimentacié seguia o havia acabat. La tematica de les
trobades -de les Jornades de Formacio- incloia des de la presentacid de cadascun dels
nivells de concrecié fins a la seva valoracié o 1a formacié en temes didactics. E] calendari i
la temittica van ser els segitents;

curs data tematica
1984-85 4-X-84 1r nivell concrecié
20n niveil de 6é
Unitat 4
6-XI1-84 Unitats 5,6 1 7
marg 85 Reunions per zones: revisid i

reorientacié de! segon nivell
de concrecid de 8&
27-V1-85 Valoracio segon nivell de
concrecié de 6&

1985-86 ([3/6-1X-85 2on nivell de concrecid de 72
Segon nivell de procediments
Unitat 3.1. de 6&
Com elaborar tercers nivells
7/8-1V-86 Formacié: el temps histéric i
- les etapes de la histdria, la
cartografia i eis jocs de

simulacié

Valoracio segon nivell de 7
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1986-87 4-1X-86 2on nivell de concrecid de 8é
Valoracio segons nivells 6& i 7&
20-X1-86 Unitat 3.3. de 8&

' Formacié: la utilitzacio
didactica de la premsa escrita

1987-88 3-1X-87 Revisid segons nivells de
' concrecid de B i 7é
2-XI1-87 Unitat 4 de 8&

Presentacid d’experiéncies

| didactiques a carrec dels mestrek
27-V1-88 Revisid global del curriculum
1488-89 27-1-89 Aclariments sobre el curriculum

Formacio: la utilitzacid
didactica del video

Com es pot comprovar, la informaci6 va ser més important que la formacid, ja que la
propia dinamica del procés d'elaboracid i experimentacié del curriculum feia impossible
una presentacié acurada i amb temps dels segons nivells o de les unitats didactiques, que
anés acompanyada d'una formacié escaient i suficient. Hi va haver poca formacié i,
gairebé senipre, es va centrar en el contingut procedimental i en la metodoglogia activa.
No hi van haver sessions especifiques de formacié sobre el contingut conceptual -la
selecciG i la seqlienciacié del contingut, per exemple-. En el moment de la presentacid de
cada nivell de conerecid o de la seva valoracié, es justificaven les decisions preses en
relacié amb la preséncia d'un tema determinat o de la seqiienciacié del contingut
conceptual en la linia del que he exposat en el capitol anterior.

La formacié del professorat, per tant, va ser escassa, excessivament esbiaixada cap als
procediments i insuficient per poder assolir els ambiciosos objectius previstos en la
Reforma i I'experimentacio del cicle superier dEGB.

També va ser insuficient 'anlisi i valoracié dels resultats dels segons nivells de
concrecié, en especial el de 82, i dels problemes que la seva posada en prictica
ocasionava. Les informacions que es van sol.licitar al professorat, sobre les quals pariaré
més endavant, no permetien detectar la naturalesa de molis dels problemes ocastonats per
la posada en praciica del curriculum i es feia difici] diagnosticar solucions generals o
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particulars, sense obsetvar i congixer directament el que passava a les aules o les
diftcultats concretes de cada professor per adequar el curriculum a a seva realitat.

La durada relativament llarga del procés d'experimentacié constrasta amb €l poc temps
dedicat a la formacié. I amb el nul seguiment directe del curciculum a ia practica. La
valoracid de I'opinié del professorat sobre aquests aspectes es realitzara en la segona part
d'aquest treball.

Abans d'esbrinar i analitzar la interpretacié que van fer els professors i les professores del
currfculum de ¥area i com el van adequar a la seva practica cal considerar les
caracteristiques dels seus respectius, centres i analitzar els rets basics del seu perfil
professional.



2. Els participants

L'interes per esbrinar i analitzar les opinions del professorat sobre el curriculum de Parea i
el seu procés d'experimentacié sén la rad per la qual es dedica aquest apartat a la
descripci6 i caracteritzacié dels centres i del propi professorat. Es tracta de presentar
algunes variables objectives que expliquin el context en el qual es va desenvolupar el
curriculum i es va formar l'opinié del professorat aixi com algunes variables sobre el seu
perfil professional.

En primer lloc, es presenten els criteris de seleccié dels centres que van participar en
lexperimentacid i les seves cmauemuques plmup‘liﬁ i després algunes variables sobre el
professorat.

Els centres

La ubicacié geogréfica i social dels centres i les seves caracteristiques s6n una variable
important a I'hora d'intentar comprendre i explicar l'actitud del profeseord[ en el

desenvolupament de la seva practica professional. En moltes ocasions constitueixen la
variable fonamental,

Per les finalitats d'aquesta investigacié no és una variable de primer ordre, donat que no
cs pretén analitzar el desenvolupament del curriculum a la practica, $iné el pensament i Ia
interpretacié del professorat sobre el curriculum i la seva adequacié. Entenc que aguest
pensament €s va originar com a conseqiiéncia de la participacié en l'experimentacio, &s a
dir, durant la mateixa o després, en contrast amb la prictica anterior i amb la reflexis
posterior. En aquest sentit, €s important esbrinar Ja incidéncia dels -centres en la
conformacid d'aquest pensament i analitzar-la.

Algunes de les variables que s'analitzen, per exempie la ubicacio, i en la seva relacié amb
Ja llunyania o proximitat de Barcelona, o les ¢ aracteristiques sociologiques de 'alumnat,

sén considerades pel professorat a I'hora d'interpretar el curriculum i adequacié a cada
realitat concreta,
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Les dades per elaborar i analitzar les caracteristiques dels centres han estat exiretes de
documents de l'administraciés, de les memories finals de cada centre i d'altres
tnformuacions.

2.1.1. Criterig de seleccié

L administracié va seleccionar els centres experimentals intentant buscar un equilibri entre
les segitents variables:

-representaciG de tots els imbits territorials de Catalunya
-representacio de totes les tipologies escolars ( privada-puiblica/urbana-suburbana-rural);
-representacié en funcid del nivell de quatitac (ate, mitjd i baix):

D'aquestes tres variables, hi havia i hi ha evidéncies suficients per classificar els centres
en funcid de les dues primeres, perd no en funcid de la tercera, almenys abans de la seva
selecci6. Amb posterioritat a aquesta, estava previst passar a cada centre el QUAFE 806,
que havia de permetre classificar els centres segons la tercera variable. Els seus resultars,
pero, no foren coneguts pels especialistes de 1irea.

Per aquesta rad, és una variable que no es pot considerar en aquesta investigacis, ja que
no es va disposar dels resultats del QUAFE 80 ni d'altres informacions objectives que
permetessin als especialistes considerar el punt de partida dels centres en funcié de Ia seva
qualitat. La seva incidéncia en I'elaboracié del CURRICULUM de I'srea i en la propia
experimentacié va ser nul.fa.

Es evident que, a mesura que el procés d'experimentacid avangava, es van obtenir
impressions sobre cada centre i cadascun dels professors, perd eren impressions que hom
podia emetre com a conseqiiéncia de les respostes que es donaven al nou curriculum i no
com a conseqiiencia del seu punt de partida o del currfculum anterior, Per altra banda, en
quedar reduits els contactes entre especialistes i professorat a les reunions
d'informacid/fonmacié i no haver realitzat observacions directes a les aules, dificiiment es
pot considerar aquesta variable com a bisica a I'hora d'establir Ta tipologia dels centres
experimentadors i analitzar la interpretacic que fan els mesires del cumcu]um presentat.

Sper exem ple, la relacio dels primers centres seleccionats que van cx perimentar cl c.urrlculum de 173 area durant ¢
curs 1984-85 consta en el Pla General, Experimentacié del Cicd rior d” al Blsica, vol. I,
pags. 26-28.

6 P. DARDER/.A. LOPEZ (1985): Elemenis d”
Rosa SensafEdicions 62.
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Es va decidir que la mostra de centres experimentals no fos excessiva, ja que era necessari
fer un seguiment i una avaluacié proxims i el més personals possible, Ben aviat es va
optar per considerar que la quantitat més adequada podria ser la de 18 centres.

L'evolucié del nombre de centres, des de a pre-experimentacié del curs 1983-847 fins al
curs 1988-89 va ser la segiient:

curs centres piblics | centres priva.ls total
1983-84 2 3 5
1984-85 9 5 14
1985-86 11 7 18 _
1986-87/ 1 7 18
1988-89

A partir del curs 1987-88, tres centres van passar a I'experimentacié del courriculum de

secundaria obligatdria per la qual cosa nomiés van seguir experimentant €l curriculum de
6¢ d'EGB.

Els noms i la distribucié geografica d'aquests 18 centres pot observar-se en el mapa que
hi ha a continuacié8:

Considero els centres que van participar ¢n ¢l Programa de Cidneies Socials del Cicle Superior elaborat pel
Departament d"Ensenyament perque foren la base a partir de la qual §7inicid Iexperimentacid | es compled fa
scleecia de centres. Det wotat de 5 centres piiblics i 3 privats seguiren en experimentacid lins al final 2 centres
_-publics i els 3 privais,

8 Elaboraci6 propia a partir de. Dades esiadistiues del procés dexperimentaciés de I relorma del sistemna
cducatiy, febrer 19806. Generaliu de Catalunya. Departament d"Ensenyament
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Escoles Localitat Comarca
1. Andersen Vic Osona
2. Bages - Manresa Bages
3. Cascavell Barcelona Barcelongs
4. Costa i Llobera Barcelona Barcelonég
5. Enxaneta Vallg Alt Camp
6. Heidi Barcelona Barcelongs
7. Isona Isona Pallars Jussa
8. Joan Miré L Hospitalet Barcelongs
9. Les Cases d”Alcanar Les Cases d”Alcanar  Montsia
10.L Estacié Sant Feliu de Guixols Baix Empor.
11. Mowgli Reus Baix Camp
12, Perelada Perelada Alt Emporda
13. Picasso Terrassa Valles Occ.
14. Pla de Sant Tirs Pla de Sant Tirs Alt Urgell
15, Pompeu Fabra Barcelona Barcelongs
16. Sant Josep Tarrega L Urgell
17. Verge Sol del Pont Roda de Ter Osona

8. Volch Bisaroques  Qlot

La Garrotxa
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aracteristiques dels centres experimentals

Les caracteristigues principals d'aquests centres es presenten en el quadre i es refereixen:

a) el curs d'incorporacié a l'experimentacié. Els tres centres que fenen un asterise
s'incorporen a l'experimentacid de secundiria obligatdria a partir del curs 1987-88 i
només segueixen experimentant la programacié de 6& d'EGB.

b) la tipologia: centres piblics i centres privats, diferenciant en el darrer cas entre ¢ls
centres pertanyents al CEPEPC i els cenures religiosos;

¢) ¢l nombre {otal d'unitats; _

d) el nombre de linies del cicle superior;

e} el nombre total d'alumnat i professorat del cicle superior. Aquestes dades corresponen
al curs 19835-86 i per tant només s6n indicatives del nombre d'alumnes i professors que
van participar en l'experimentacié durant aquest curs. Sobre el professorat que va
intervenir en l'aplicacié del CURRICULUM de Iirea se'n parlari a continuaci.

f} les caracteristiques geogrifiques i socioldgiques de la localitat-i el barri-on s'ubica el
centre?.

Aquesta darrera variable no fou considerada de manera explicita en la seleccié dels
centres, per la qual cosa no disposo de dades objectives. En canvi, és un factor al qual el
professorat 5ol donar importancia a I'hora d'adequar el curriculum a la practica, He
intentant resoldre el problema a través de les informacions que ¢l propi professorat va
stbministrar i de N'observacid del barri, del centre i de Yalumnat en el moment de la

realitzacid de les entrevistes.

9Les dades sobre Ja tipologia, ¢ numcro d’unitais, lzmcs dc cicle supcrmrn profcssorat dc cicle superior han
- o8l extreles del document Dades istictues ded procés rimeniacid de 1 relo { siy

Generalital de Caalunya. Dcparmmun(l "Ensenyament, febrer 1986.
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Escoles | any incorp, tipologia |unitats | linies |alumnat|proies| ubicacis barri classe social |
1 1983-84 | priv/CEPEPC 10 i 80 ) _rbana | residenciat miljana
2 1984.85 publica 20 2 192 7 urbana centre mitiana
3 1983-84 publica 22 2 91 8 urbana periferia treballadora
4 1884-45 priv/CEPEPC 21 2 180 10 urbana | residencial mitiana
5 1985-86 priv/CEPERC 14 P 93 & urbanz cenire mifjana
& 1983-84 priv/CEPEPC 14 i 50 5] vrbana | residencial millana
7 1984-85 piblica 5 3 50 3 rural cenire |cap predominat
8 1984-85" publica 30 4 375 13 urbana periteria trebaladora
9 1984-85 publica 5 1 45 2 rural . ¢enire | cap predominal
il 1984-85 plblica 20 2 180 7 urbana periferia trebailadora
11 1985-86 OIVICEPEPC g 1 8z B urbana | residencial mitjana
12 1985-86 publica 20 2 162 8 - rural centre tcap predominal
13 1984-85" publica 18 2 170 g urbana periferia treballadera
14 1984-35 pitblica 2 1 13 2 rural centre  |cap predominat
15 1983-84 | piviCEPEPC| 11 1 85 8 urbana centre mitiana |
16 1884-85 | priv./religiosa i5 2 170 8 urbana | residencial mibana
17 1983-84 publica td i g5 5 semi-whanal periferia treballadora
18 1985-86° publica 10 i 81 8 urbana periferia treballadora
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Les principals conclusions que es poden treure d'aquestes dades s6n les segiients:

1. Tipologia de centres. Les grafiques segiients demostren un clar predomini de I'escola
piiblica (61,1%) sobre la privada, i dins de l'escola privada (38,8%), un clar predomini
dels centres que, aleshores, pertanyien al CEPEPC (85,7%).

Tipologia de centres

Centres privats

Privats

Religiosos.

61,1% 38,7%
85,7% 14,2%

2. Unitats i linies. La distribucié del nombre tota) d'unitats del centre i de linies del cicle
superior va ser, com es pot comprovar, forga equilibrada. La immensa majoria de centres
tenien entre 11 2 linies (94,4% del total).

Nombres dunitats totals dels centres Nombwe de linies enel Cicle Superior dEGE

1

5-10

- 16,6% 22,2% 22,2% 33,.3% 5.5% 50,0% 444% 5.5%
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3. Alumnat i professorat del cicle superior. El nombre total d'alumnes 1 de professorat per
centre que durant el curs 1985-86 van participar en I'experimentacié es pot observar en el
quadre 1. Més important, perd, que les dades absolutes s la ratio profesor-alumne de
cada centre (p. 249). La ratio globat professor/alumne era en aquest curs de 18,7. Dels 18
-centres, 11 (61,1%) no arribaven a aquesta quantitat, sent la ratio mé&s baixa la de 6,3, que
corresponia a una de les dues escoles publiques unitaries, i la més alta 18. A aquest bloc
corresponen totes les escoles pfivades, excepte la religiosa, on la ratio era de 18.8, linic
centre que coincidia amb la mitjana global. Els 6 centres restants (33,3%) tenien una ratio
~ superior, sent la més alta de 28,8 i la més baixa de 20,2, Tots eren centres puiblics.

Ratio professor/falumne

menor

major

igual

61,1%33.3% 5,5%

Per tant, i en funcié de la ratio professor/alumine, es pot afirmar que, en principi, la
majoria de centres reunia unes condicions forga bones per realitzar I'experimentacié amb
garanties.

4. Ubicacié geografica i socioldgica. La major part de centres estaven situats en nuclis

urbans (72,2%), com corresponia a la distribucic de 1a poblacié catalana. La resta estaven
sitvats en nuclis semi-urbans (5,5%) o rurals (22,2%). Aquests darrers, en comparacié

amb la distribucié de la poblacié catalana, estaven excessivament representats.

La major part dels nuclis urbans sén capitals comarcals (53,8%), mentre que 14 resta
corresponen a Barcelona o a ciutats de la seva Area metropolitana,
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Ubicacid

Barcclona i inca mewopolilana

urbans
altres
rurals
semi-urbans capitais comarcals
72,2% 22,2% 5,5% 38,4% 538% 7,6%

En general, es va mantenir l'equilibri demogriific catald, encara quE una mica massa
esbiaixat en benefici dels centres rurals i de les capitals comarcals i en detriment de les
cintats de |'area metropolitana.

5. Barri § classe social. Les dades reflecteixen també un cert equilibri entre les quatre
tipologies de barri que he establert (centre urba, residencial, periferic 1 poble), sobresortint
els centres situats en els barris periférics de les ciutats (33,3%). Aquest equilibn es trenca
a favor del predomini de centres amb I'alumnat procedent de la classe mitjana (44,4%) per
sobre dels centres amb predomini de I'alumnat de classe treballadora (33,3%) o de centres
on es fa dificil establir un clar predomini d'un sector social per sobre de la resta. Malgrat
aquest predomini relatiu, si es relacionen aquestes dades amb el nombre d'unitats dels
respectius cenires, €s pot comprovar que, en termes absoluts, el nombre d'alumnes
predominant pertanyia a la classe trebal)adora.

Barri ubicacié del centre Classe social
periferic migjana
residencial ' treballadors
poble
urba cap predomi.
16,6% 27,7% 33.3% 2272% 444% 33.3% 22.2%
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En sintesi, els centres seleccionats per participar en I'experimentacié del cicle superior
d'EGB reflectien for¢a bé la realitat territorial i social caalana. Eren una mostra
suficientment significativa det panorama educatiu catald i, en conseqiiéncia, permetien
atorgar una certa validesa als resultats de l'experimentacid, tant pel que fa al curriculum

com a les condicions que s'haurien de tenir presents a Yhora de generalitzar-lo.

Caracieritzats els centres experimentals, és necessari. presentar les dades més relievants
de que es disposa sobre el professorat responsable de dur a la practica el
CURRICULUM de Ciéncies Socials.

2.2. El professorat

El professorat €s, sens dubte, i'element fomamental de qualsevol -procés d'implantacié
d'un curriculum, sigui quin sigui el model de desenvolupament pel gual s'optl, Ja he
explicitat el paper que, en teoria, es va concedir als mestres, les seves tasques reals i el
que va ser el model a la practica. En aquest apartat descriuré i analitzaré les principals
caracteristiques del professorat que va intervenir en l'experimentaci6. Dividiré I'analisi en
dues parts: la primera estard dedicada a tots els mestres que van intervenir en
'experimentacis, segons les dades que, per cada centre, consten en les Memories finals.
La segona estara dedicada al professorat que vaig entrevistar al final de 'experimentacio.
Les dades procedeixen de les entrevistes realitzades.

L'administracié no va elaborar criteris per a la seleccis del professorat ni va establir cap
mena de compromis explicit sobre la seva continuitat en I'experimentacid. Es comptava
amb el professorat del centre seleccionat i aquest podia canviar de curs segons la
conveniéncia de cada centre, o de centre segons la de cada professor. Tampoc van existir
criteris o requisits minims per a I'adscripeio del professorat a les arees, recaient aquesta
responsabilitat en els propis cenires que actuaven segons ¢ls criteris habituals (els més
freqiients: l'antiguitat, en el cas dels centres plblics i 'doneitat entre titulacié i drea, en el
cas dels centres privats, com es posa de relfeu-en les memories finals).

Durant tot el procés d'expérimentacis, cada centre va procurar delegar amb un 0 maxim
dos professors la responsabilitat de les diferents drees del curriculym. Aquest fet va

1y

garantir la continuitat del professorat de I'area, tant en l'experimentacié dei curriculumn de

cada curs com en l'assisencia a les Jornades de Formaci6. De fer, la major part dels
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MICSIres entrevistats van ser els que van assisitir a les Jornades de Formacié amb més
freqii®ncia i, per tant, els que tenien més informacis directa de] CURRICULUM i els que
van rebre la fonmacié que s va realitzar,

2.2.1. El professorat de l'experimentacié.

En aquesta part s'analitzen les dades de les Memaries finals elaborades durant el curs
1987-88. Es refereixen al professorat que va intervenir en l'experimentacié des del curs
1984-85 fins al moment de l'elaboracid de la Memoria. S6n dades facilitades pels centres,
com es comentara en 'upartat seglient, que tenen totes les garandes de fiabilitat.

Els quadres segiients presenten les dades generals del professorat;
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Cantre| Thulacid

Cursos docénci:l Cursos exper.

Anys axp. Exp. area Total curs,
1 [Mestre CS B 8 cicle superfor  83-84/87-88 5
Mestre 2 nfc e 86-87 1
Mestra 10 nic 6@ 87-88 1
Mestra i 1 8@ 87-88 1
2 | Mestra 6 nic 68 84-85 1
Mestre/L). g-ho 4 nfc Bes7& 85-86/87-88 2
Mestre ] nfc 7&r8é 85-86 1
Mestra CS 1 nic cicle superlor B6-87/87-88 2
Mesira CS 0 0 cicle superion 87-88 1
3 | Llicenciada Pada. n/c nc Bef7e 83-84/85-66 3
Mestre CS 3 0 cicle superpor  83-84/87-88 5
Mestre Filg. ang i n/c cicle superipr  86-87/87-88 2
Mestra CN 1 n/c 78/88 87-88 1
4 Mestre CS 10 10 cicle superipr 84-85!8?-Bé 4
Llicencial Teol, n/c nic 78 85-86/78-88 2
Llicenciat Filo. 15 nic ge 87-88 1
$ | Liicencial Peda, 2 2 cicle superipr  85-86/87-38 3
Mestra Males. 0 (0 62 85-86/86-87 2
Mesira Filog. 0 0 6& 87-88 1
6 | Llicensiat G-H? 0 0 cicle superigqr  84-85/87-88 4
7 | Mesua 24 24 6e 84-85/87-88 4
Meslrle Filog. 1 ¥ 78168 85-86/87-88 3
8 |Mestra CS/LIL hﬂ 4 a/G cicle superigr  84-85/87-88 4
Meslra Filog. fr. 4 nic 6&/78 84-85/87-88 4
Mestre CS/LL geo] 2 n/c 78/88 2

86-87-67-88

284



Centre

Titulacid Anys exp.| Exp. area Cursos docéncia Cursos exper. | Total cursos
8 Mestra nic nic Gé 87-868 1
g | Mestre/LL. Peda 2 nfc 6é 84-85 1
Mestrs CS 3 nic cicle superio]  85-86 1
Mesire CS 3 nic cicle superioy 86-87 1
Meslire CS i nic cicle superior] 87-88 1
10 | Mestre CS & n/c cicle superfor B4-85/87-88 4
Mastre CS nfc n/c 6& B7-88 1
11 | Lficenciat h? 7 nic cicle superipr 85-86/87-88 3
Mestra Fiiog. 3 nfc 7&/88 85-85/87-88 2
Mestre Males, 4] 0 7é/8é 86-87/87-88 2
12 | Mestra 10 n/c cicle superppr  85-86/87-88 3
13 | Mestra CN 3 n/c ge/7e 84-85/87-88 4
Mestre CS/LI ht 3 n/c 6& B5-86/86-87 2
Mesira CS 1 n/c Bé 86-87 1
Meslra CS 4 nic gé 87-88 i
14 | Mestra 21 ¥ cicle superjor  84-85/87-88 4
18 Llicencial Peda. 2 nfc té 84-85/85-86 2
Llicenciada Geo.| 4 néc 7&/88 85-86/57-88 3
Lifcenciat 3-H? 1 nic 7é 868-87 1
Mestra nic nfc - Bé 87-88 1
16 | Mestra 5 n/c cicle superipr  84-85/87-88 4
Mestra 0 0 68 87-88 1
17 | Mesire Filog. 3 n/c 6676 84-85/85-86 2
Meslra CS 3 0 cicle supelior 86-8?’/37-85 2
18 | Mestra Malas 0 0 cicle superipr  85-66/86-87 2
Masire 0 o 6é a7-88 1
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- el nombre total de mestres que, en cada centre i en conjunt, van intervenir en el
desenvolupament del currfculum de Ciéncies Socials. Amb aquesta dada es pretén
comprovar, a meés, el grau d'estabilitat o mobifitat del professorat de I'area;

- ¢l sexe del professorat. El sexe i I'edat s6n dues variables considerades importants per
determinar les caracteristiques dels mestres que intervenen en el desenvolupament dun
programa de reforma o experimentacié!C, en especial I'edat, ja que se sot estimar que ¢l
professorat més jove estd més ben predisposat a intervenir en aquests processos que el
professorat de major edat. També se sol considerar que els homes estan en mitlor
disposicié de fer-ho que les dones. Les dades de les Memdries finals no tenien en compte
ni un aspecte ni l'altre. El sexe, perd, es posa de manifest a través dels noms de les
persones; quant a l'edat, no ha estat possible congixer-la, encara que, com es COmprovara
més endavant, es disposen de dades, com ara els anys d'experiéncia, que permeten intuir-
la;

-la titulacié. Variable fonamental a I'hora d'analitzar el pensament del professorat sobre el
currfculum. La idoneitat entre titulacié i practica docent garanteix, a priori, una millor
comprensié del currfculum i permet compartir ¢l Henguatge entre els participants en una
experiencia d'innovacis,

-l'experigncia docent i, més concretament, l'experiéncia docent en '3rea. El guid per a
Yelaboraci6 de la Membria final demanava de manera explicita els anys d'experiéncia en
l'area. Ara b€, les respostes donades per la majoria de centres sovint barregen
experiencia docent general amb I'experigncia docent en I'area. S'han analitzat ambdues
variables, perd, com es comprovara, les dades obtingudes sén, en el darrer cas,
insuficients per extreure grans conclusions. La importancia d'aquestes variables és clau
per comprendre el punt de partida del professorat: els anys d'experiéncia sén fonamentals
per caracteritzar el grau de maduresa del seu pensament professional;

~la intervencié en l'experimentacié: el total de cursos en que va participar cada professor o
professora i els nivells o cursos en qué va ensenyar. Les dues variables sén claus per
comprendre el coneixement que té ¢l professorat de) currfculum, aixi com les condicions i
el context de la formacié del seu pensament.

El professorat €s presentat per centres. Cada centre t€ un nimero que €s el mateix que el
del llistat de centres de l'apartat anterior. Quan, en el capitol segiient, s'esmentin

10 veurc, por exemple, J. GIMENO/A. PEREZ: Evaluacién de la Reforma del Ciclo Supcrior d'EGB. Parte 11

Los Prolesores de fa Refonma. Madrid, CIDE, 1986, No editda,
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informacions o opinions del professorat elaborades pels centres de manera global, no es
distingira entre professors, siné que s'informard de Fopinié del professorat del centre -els
mestres del centre nimero 3 o nimero 17, per exemple- ja que els regisires elaborats
durant 'experimentacié i la Memoria final no eren documents personalitzats, siné que es
presentaven en nom del centre.



El nombre total de professors que van intervenir e un moment o altre en 'experimentacié
de I'area de Ciencies Socials det Cicle Superior d'EGB suma un total de 51 persones.

El nombre de professors de I'area en les diferents escoles va oscil.lar des d'una sola
persona fins a 5, durant tot el procés, com es pot comprovar en les dades que hi ha a
continuacid. En la major part de centres, el nombre de professors de I'area que van
participar en I'experimentacio es situa entre els 2 i els 4 {un 77,6% del total).

Sexe
H

Nombre de mestres per centre D

16,6 27,7 22,2 27,7 55 50,9 49,1

En general, 'estabilitat va ser forga gran en la majoria de centres, tant piblics com
privats, si b€ en els primers la mobilitat fou superior. El cas més extrem va ser el del
centre niimero 2, en el qual van intervenir 5 mestres diferents, cap dels guals va assumir
la tasca de coordinacié del CURRICULUM de l'area, per la qual cosa a la Memdria final
€s veuen obligals a afirmar que ens veiem umb dificultar d'avaluar Hes Jornades de

Formacid] amb motiu del canvi constant de professors.

L'estabilitat dels mestres durant els anys de 'experimentacié contrasta amb la mobilitat
produida en alguns centres durant els cursos segiients, 1988-89 (darrera jornada de
formaci) i 1989-90 (realitzacid de les entrevistes). El professorat de cinc ¢entres que
havia assistit amb regularitat a les Jornades de formacié i que shavia responsabilitzat del
CURRICULUM de 1'area en el seu centre va canviar d'escola o de feina. Per aquesta
rad, no va ser possibie entrevistar 1ot el professorat que haviu seguit 'experimentacié des
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del primer moment i en tres centres es van realitzar entrevistes amb persones recentment
incorporades.

La causa que explica, en gran part, l'estabilitat del professorat cal buscar-la en l'interss
que va despertar en la majoria la participacid en I'experimentacié. En canvi, la mobilitat
segiient sexplica també, en part, pel cansament acumulat durant els que va durar aquesta
participacig.

Pel que fa al sexe, la proporcié s'ajusta forga al que és habitual en el cicle superior
d'EGB, on es localitza ¢l major nombre de persones de génere masculf dels centres
d’EGB. En els documents no consta, com ja he dit, l'edat d'aquest professorat, perd com
es comprovard, tant en Fanalisi del professorat entrevistat com en les dades sobre els anys
d'experiencia docent era un professorat majoritdriament jove i, en alguns casos,
d'incorporacié recent al sistema educatiu.

b) latiwlacid

Les dades segiients mostren P'anarquia imperant en relacté amb la titulacié del professorat
responsable del curriculum de ciéncies socials.

Titulacid

M Mcs

Al

Mcenfin

MAR? Lh*/p
Msl

254 25411,7 98 78 19 78 938

Només el 41% tenia la titulacié adequada per ensenyar a l'area de ciéncies socials
(diplomatura en l'especialitat, diplomutura i llicenciatura de geografia i histdria i
Hicenciatura de geografia o historia). Es probable, perd, que entre el 25.4% del
professorat que només consta com a mestre o mestra hi pogués haver alguna altra persona
amb la titulacié idonia. La resta de tituacions sén tan diverses com la propia realitat:
11,7% diplomats en Filologia (catalana, francesa o anglesa), 9,8% diplomats en
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Matematiques i Cigncies Naturals, 1,9% diplomats que tenien a més una altra llicenciatura

19,8% amb aitres llicenciatures (pedagogia, filosofia...).

Aquesta situacié €s forga caracteristica de I'adscripcié del professorat en els centres
piblics, on predominaven, per sobre de la idoneitat de la titukacid, altres criteris com
l'antiguitat al centre. Per altra banda, la diversitar de titulacions ha estat, i seguird sent,
una caracteristica bisica del professorat de I'ensenyament primari i de l'antiga primera
etapa d'EGB. La diversitat de titulacions entre el professorat experimentador es pot
considerar, parcialment, com un element positiu per a les finalitats d'aquesta investigacid,

Jja que permet comprovar les caracteristiques del pensament sobre el curriculum d'aquells
mestres que, en teoria, no eren especialistes en I'area.

¢) L'experiéncia docent

La importancia d'aquesta variable queda desfigurada a conseqiiencia de 1a poca fiabilitat
de les dades de qué es disposa. Com s'ha dit, les dades que e$ van sol.licitar en Ja
Memoria final no permeten d'establir amb massa claredat l'experiéncia docent del
professorat en l'area. Hom i€ la sensacis que els mesires, a 'hora de respondre a aquest
punt, no van considerar que se'ls demanava experiéncia docent en general, 1 experiéncia
docent en l'irea, per la qual cosa & la majoria de memdries no consta la resposta als anys
d'experigncia en l'area (66,6%). Si, en canvi, que consta I'experiéncia general del
professorat, com es pot comprovar en el quadre i fa grafica segulents:

Anys experigncia Anys experiéncia CCSS

nfc

iz ¥

cap
6f10

nj

+10

1/2 6/10 +10

156 254 274156 58 98 235 39 39 19 666
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El 52,8% eren professors que shavien incorporat recentment at sistema educatiu i que en
el moment d'iniciar I'experimentacié portaven treballant entre 1 i 2 anys (25,4%) o entre 3
15 anys (27,4%). Només un 5,8% tenien una experigncia de més de 10 anys i només un
15,6% no tenien cap experigncia. Aguestes dades recolzen el que s'ha assenyalat més
amunt: que et percentatge més alt de professors eren gent jove, de recent incorporacié al
sistema educatiu i, per tant, amb poca experidncia perd amb il.lusi6 i entusiasme per
participar en un projecte com el que suposava la reforma del Cicle Superior 1
l'experimentacid d'un nou curriculum.

El predomini d'un professorat jove, amb pock © cap experiéncia 1 amb poques rutines,
permetia suposar que la implantacié del nou curriculum es podia realitzar amb garanties
d'exit i sense I'hipoteca que suposa haver de convéncer a els mestres de la necessitat de
canviar uns programes i uns métodes fortament arrelats en la seva practica quotidiana,
com podia passar amb el professorat amb més anys d'experiéncia.

d) La intervencié en lexperimentacid.

Les dades segiients il.lustren la intervencié del professorat en I'experimentacid. del
curriculum de cigncies socials:

Numero de cursos experimenta cid Cursos en els que van ensenyar
1
tots
2 ce
5 4 76 8& B/7& 7/88
5
41,1 254 11,7176 39 _ 87227458 58 98 137

La intervencié dels 51 mestres va ser, com es pot comprovar, desigual. Ni tots van
participar durant mateix nombre de cursos escolars ni en tots els cursos o nivells

educatius. Dels 51 mestres, un 41,1% va participar durant un curs mentre que un 43,2%
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va participar durant 3, 4 0 5 anys. Més de la meilat dels mestres (66,5%) va participar en
'l‘cxpcrimem:lcié un o dos cursos, mentre que Ja resta hi va participar, com a minim,
durant tres. Cat destacar, entre aquests, aquells 2 mestres que van participar des de la pre-
experimentacic del curs 1983-84 i els aktres 5, que van participar des de I'nici oficial de
I'experimentacid, el curs 1984-85 fins al curs 1987-88.

Els percentatges s'inverteixen, perd, en relacié amb el nombre de cursos en que van
ensenyar. Un 37,2% va ensenyar a tots els cursos del cicle i un 23,5% a 62/72 (9.8%) 0 a
7¢/8¢ (13,7%). Sorprén l'elevat nombre de mestres que només van ensenyar a 6&
(27,4%), ta qual cosa s'explica pel fet que a molts centres els cursos de 5¢ i 6& formessin
Ja un subcicle -el cicle pont- diferenciat de 78 1 82.

Les dades analitzades fins aru inclouen a una part -la més nombrosa- dels mestres
entrevistats durant el curs 1989-90. La importancia que es concedeix a les entrevistes,
com la font més directa per condixer i analilzar les respostes i el pensament del professorat
sobre ¢l curriculum de l'area, obliga a una andlisi  particularitzada de les seves
caracteristiques,

2.2.2. El professorat entrevistat

Durant el segon i tercer trimestre del curs 1989-90 es van realitzar entrevistes a 20 mestres
de 17 centres, entrevistes que shavien anunciat i concertat en la darrera Jornada de
formacié celebrada el mes de gener de 1989. Es tractava d'entrevistar a la persona de cada
centre que habitualment havia seguit el procés de presentacié det CURRICULUM i havia
assistit a la major part de reunions realitzades durant I'experimentacié. La no assisténcia a
la reunid de gener de 1989 d'un centre que, & més, havia passat a I'experimentacié de
secundaria, em va impedir establir contacte amb el seu prefessorat i completar les
entrevistes amb el cent per cent dels centres.

Vaig decidir entrevistar-nie només amb els mestres amb els qual s'havia tingut un contacte
més directe. Tedricament, era els que tenien un coneixement més profund i millor del
CURRICULUM , els que coordinaven en el centre el curriculum de l'area, els que
transpassaven la informacié rebuda a les Jornades de formacié i, en principi, els que
estaven més preparats per dur-lo a la priictica. Per tant, eren també elg que tenien més
opinions sobre el curriculum i el seu desenvolupament en la practica i podien subministrar
més informacié o completar la informacié recollida durant lex perimentacio.

Els canvis produits amb el pas de tres centres a la reforma de secundiiria obligatdria a



partir del curs 1987-38 i la mobilital produida en alguns cenwres durant l'experimentacié o
al final de la mateixa van impedir que em poguds entrevistar amb totes les persones que
havien participat des del curs 1984-85 0 1985-86 en les Jornades. De tota manera, de les
20 persones entrevistades, el 50% havien assisiit a toles o gairebé totes s reunions,
mentre que el 50% restant es divideix entre persones que no havien assitit a totes les
reunions o que s'havien incorporat quan l'experimentacié Ja estava en marxa (e'l 25%) i
persenes que es van incorporar quan ja I'experimentacié estava practicament acabada
(l'altre 25%), en el curs 1988-89, i amb les quals es va connectar per primera vegada
durant la darrera Jornada de formacié. Sén les que en el quadre segiient tenen un ro en
Yapartat destinat a saber si van intervenir o no en I'elaboracié de la Memaria final.

Les variables analitzades sén les mateixes que en I'andlisi realitzada de tot el professorat.
S'incorpora, perd, I'edat, variable que, com he comentat, no es va tenir en compte en la
Memoria final i no s'ha pogut analitzar amb la profunditat necessaria.

A diferencia de Fanilisi general, i a efectes de la transcripcio de les seves opinions, cada
professor o professora t€ un nom. El nom és un nom fictici que no guarda cap relacié amb
el nom original. Aquest fet permet preservar el compromis d'anonimat que es va acordar
amb els entrevistats a fi de poder manifestar les seves opinions amb total libertar. L'ordre
amb qué es presenten tampoc no té cap relacié amb l'ordre amb que han estat presentats
els centres i el profesorat en els apartats anteriors.

Les dades quantitatives del professorat entrevistat s6n les segiients: -
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Nem qenere! edst | exp. doc.| exp. &rea | cursos imp.] cursos exp.|mem. { titelacid
Llulsa D | 21-30 3 0 tols 3 si | masira CCSS
Lourdes D 41-50 ] 4 tots 5 st [mesira

Josepa D 21-30 4 4 7&/8¢ 4 st |llic. geofd

Matia ] 51-80 21 0 15 5 si | mastra

Niia D 21-30 4 3 658 2 si | mesira CCSS
Magdalena D 21-30 3 2 6e7é 5 si [mastra Mat/CCNN
Josep H 21-30 3 0 1o1= 1 notmestre Flg

Rermei D 31-40 g -3 lols 5 ~ si imestra

Rabl H 31-40 7 5 tots 4 si llle. geo/hta
Jorgdi H 3140 7 3 7éi8e 1 no|mestra MatrCCNN
Antonj H 21-30 i [ tots 2 si |mestre CCSS
Aosa D 21-30 10 0 4] 1 no|mesira CCSS. geo-hd
Andreu H 21-30 i 0 7élgd 4 si [mestre Flg.

Pilar [y 51.60 24 24 Bé 5 sl |mesia

Jilia ¥ 21-30 2 i 1013 1 noldipl. fig.

Rogsend H 21-30 2 2 1015 4 si |lfic, allres

Gragori H 31-40 10 10 1018 5 sl | masirg CCSS
Jean H 21-30 3 0 1ols 6 sl meslre CCES
Angeals - b | 231-40 10 4 tols 1 nojmestra CCSS/altres lie.
Joaguim H 31-40 B 8 tolg 5 sl [maslre CCSS
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a) el professorat: sexe i edat

Genere Edat
D 21-30
31-40
41-50 51-60
55% 45% 55%  30% 5% 10%

Com es pot comprovar, la majoria del professoral entrevisiat eren dones, si bé en una
proporci6 no excessivament elevada (55% per 45%). De fet aquesta variable és semblant a
la general, tot i que en aquell cas les proporcions s6n inverses. En relacié amb l'edat, es
confirma de manera fefaent la impressi6 que havia apuntat anteriorment: el predomini del
profesorat jove, amb pocs 0 no massa anys d'experigncia docent, €s clarament superior gl
professorat amb més anys d'experiéncia. El 85% del professorat entrevistat tenia en el
moment d'iniciar-se I'experimentacié menys de 40 anys, mentre que només un 15%
superava aguesta edat.

Es important destacar aquesta variable perqué informa que Ia responsabilitat del
curriculum de ciéncies socials en la immensa majoria de centres estava en mans d'un
professorat jove, al qual se li pot suposar, com a punt de partida, entusiasme i ganes
d'innovar la seva prictica docent,

b} ttulacié.

Les dades referides a la titulacié no s6n tampoc massa diferents de les anteriors com es
POt comprovar a continuacis:

Titulacié
CCSs CCSSALG.H?
m. d..Filo, CCSS/alwes
m.fF“:krl m CC | . G.H!
alires
7}

//1'2

0% 30% 10% 5% 10% 5% $% 0% 5%
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Les utulacions sén practicament les mateixes, perd, en canvi, alguns percentatges sén
qualitativament diferents. El percentatge de professors i professores amb la titulacic
_adequada €s superior al de la mitjana general (un 50% per un 39,2%), la qual cosa sembla
1ogica, ja que un percentatge elevat de centres van procurar que el professorat que assistia
a les reunions de cuda irea fos especialista en aquesta. Aquesta quantitat podria
incrementar-se si s'hi suma el professorat diplomat quan encara no existien especialitas
(el 20%) o el professorat que es va llicenciar en carreres com pedagogia, que no
impliquen especialitzacié en cap Area concreta del curriculum escolar (5%). Sorprén, en
canvi, la preséncia, com a professors de ciéncies socials, de dos professors especialitzats
€n ciéncies naturals i matemz‘itiques, cosa poc freqgiient en la immensa majoria de centres, a
causa de lI'abundancia de diplomats en I'area social. Un d'aquests professors estava
realitzant ka licenciatura en histdria, amb 1 qual cosa se'l pot considerar també com un
especialista en l'area.

¢} experiencia docent en general i en 1'irea

També, en aquest cas, els resultats sén semblants als generals, com s'observa en les
dades segiients:

Experiéncia docent Experiéncia docent en l'areea de CCS!
1-3
1-5
6-10
+10
55% 35% 10% 5% 45% 15% 5%

Les diferencies més importants es troben en l'experigncia en Idrea. Un 35% del
professoral entrevistat no ienia cap experizncia en Fensenyament de les CCSS amb
anterioritat a 'experimentacid (per contra, en les dades generals del professorat, aquesta
quantitat era d'un 25%). La resta tenia experigncia, especialment un 20%, que en tenia de
més de 6 anys,
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d) La intervencié en V'experimentacid.
La major part del professorat (65%) entrevistat va participar en l'experimentaci6 durant
tres 0 més cursos com es pot comprovar en les dades segiients:

Cursos experimentacio _ Cursos impartits
1018
1 5
4
6t TR/
/72
259% 10%  S%  20% 30% 0% G5%:  13% 5% 15%

Aquest percentatge, com és logic, €5 més alt que en el cas del conjunt del professorat
(32,1%). També €s alt, per contra, €l percentatge de professors que només van participar
durant un curs. S6n ¢ls mestres que, com ja he assenyalat, s'incorporen a
experimentacid en el darrer curs. La visid d'aquest professorat és clarament diferent de
la visid del primer, com es comprovara en els capitols de la segona part

També €s més alt el percentarge de professors que van ensenyar en els tres cursos de cicle
superior (65%). Els altres percetantges no difereixen massa en un cas i 'alre, exceptuant
el dels mestres que només imparteixen docgncia a 6& que, en aquest cas, 50n els mestres
dels centres en qué 7& i 8& s'incorporen a'l'expei*imentacié de la Secundaria Obligatdria.
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CAPITOL VI

OBJECTIUS I METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIO
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En aquest capitol es descriuen els objectius i la metodologia que he utilitzat en la
investigacid del procés d'implantacié del curriculum de Cigncies Socials en el cicle
superior d'EGB i en l'analisi del professorat que el va realitzar.

El capitol consta de quatre apartats. En el primer, justifico el punt de partida, el moment
en que els interrogants agafen cos i es comencen a plantejar les primeres hipdtesis de

treball. En el segon, exposo els objectius. concrets de 'anilisi a través de les preguntes

“queem vaig ptantejar 1 ales-quals intentarédonar resposta en els capfiols seglients. Enel - oo

tercer apartat, presento i justifico les fonts utilitzades per analitzar el procés
d'experimentacio. 1, finalment, en el quart i darrer, exposo el métode utilitzat per analitzar
la informacié obtinguda.,
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1. El punt de partida.

El punt de partida d'aquesta investigacié el constitueix, sens dubte, el fet d'haver
p p 1 g
participat com a dissenyador del currfculum de Farea de Ciéncies Socials i com a

formador del professorat durant tota I'experimentacié, Sense aquesia circumstancia -

dificilment hagués emprés un treball de les caracterfstiques del present.

LLa participacid com a especialista en el disseny del curriculum de Ciéncies Socials i en la
seva experimentacid en el cicle superior d'E.G.B. em va suposar un dels reptes
professionals més importants de la meva vida. L'ocasié que el Departament
d'Ensenyament de la Generalitat em va oferir, em va permetre poder portar a la prictica,
de manera institucional, algunes de les meves idees sobre el que havia de ser el curriculum
de I'area i la formaci¢ del professorat. El punt de partida inicizl ve, per tant, marcat per la
meva paticipacié en el doble procés d'elaboracid i implantacié del currfeulum.

El punt de partida final, €l motiu pel qual em vaig decidir a aprofitar el meu treball i el dels
professors experimentadors, ve condicionat per dues circumstincies més. La primera, la
insatisfaccié derivada del progressiu deteriorament del procés d'experimentacié i del seu
trist acabament. La segona, pel repte que com a professional de la didactica de les
Ciencies Socials creia i crec que representa el fet d'haver de donar una formacis adequada
als mestres que els permeti de desenvolupar un curriculum obert i flexible.

Ambdues circumstancies em van portar a revisar el procés d'elaboracid i experimentacio,
a rellegir la ingent quantitat de documents generats durant tot el procés, a recordar els
interrogants que tant jo, com a especialista, com els mestres ens haviem formulats 1, en
definitiva, a reconsiderar la possibilitat de realitzar una analisi més sistematica de tot el
material generat durant I'elaboracié i experimentacié det curtfculum.

Dues andlisis prévies constitueixen, perd, el punt de partida real de la investigacio: la
memdria final, realitzada per dos dels tres especialistes!, a instincies de I'administraci a
finals del curs 1987-88 i l'informe sobre €l curriculum de l'area, realiczat pels ecnics de

Fadministracid, a partir del buidatge de les memaries elaborades pels centres, també a
finals del curs 1987-88.

IR. Batiori i J. Pagts
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I.1. La valoracié del procés d'experimentacié del curriculum de citneies
socials realitzada pels especialistes.

L'informe relitzat a finals del curs 1987-88 era la valoracid de la nostra intervencié en ¢l
procés d'experimentacid. Va ser realitzat a instancies de 'adminisiracid, a partir d'un guid
comi per a totes les arees. En l'informe vam recollir, per una part, les valoracions orals
fetes pels mestres i per nosaltres durant les Jornades de Formacié i, per Taltra, els
iformes que els mestres havien anat subministrant al llarg de I'experimentacié.

L'informe constava d'una breu introduccid i de les quatre parts segiients;

a) el nivell d'aplicacid de la proposta curricular en els centres experimentals;

b) el grau d'utilitzacié per part dels mestres del primer, i segon nivell de concrecid
per elaborar el tercer;

¢) els apartats del curriculum que presenten més dificultats als mestres;

d) les necessitats de formaci6 del professorat que es desprenen d'aquést seguiment.

En la introduccid presentavem les limitacions de l'informe i, per tant, de les conclusions,
ja que per a la seva elaboracié només comptivem amb els informes i materials aportats
pels mestres. Lamentdvem no haver pogut realitzar visites als centres ni entrevistes
personals amb els mestres, que ens haguessin permés obtenir una visié miés acurada de tot
el procés i dels problemes amb qué els professors sThavien trobat.

1.1.1. El nivell d'aplicacid de la proposta curricular en els centres

Valoravem que I'aplicacié a I'escola de la nostra proposta curricular havia estat diffcil per
als mestres tant pels seus condicionats previs com per la dificultat que comporta
Pelaboracié i implantacié d'un nou curriculum. Entre els condicionants previs
assenyalavem la preparacié professional dels mestres en el camp de ensenyament de les
Ciencies Socials, els canvis entre el professorat d'un any a l'altre, la seva experiéncia
docent, ete.,
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Creiem, perd, que aquests condicionats haguessin pogut superar-se a partir d'un
seguiment 1 d'un assessorament continuats per part dels especialistes, en 1fnia amb la idea
que qualsevol innovacié ha d'anar acompanyada d'un treball de formacid i seguiment
intens. Malgrat aquests condicionants, haviem detectat en’la major part dels mestres una
¢lara intencid i voluntat d'aplicacio de les propostes que els haviem fet.

Els problemes que havien sorgit durant Pexperimentacid eren de naturalesa diferent. El
primer tenig relacié amb la ja esmentada simultaneitat dels processos d'elaboracid i
implantacié del curriculum i va afectar tant els especialistes com els mestres. El segon i el
tercer eren, en part, una conseqliencia d'aquest fet: la insuficient justificacié de la
seqitenciacio del contingut en els wes cursos i els desajustaments entre els assessoraments
que van rebre els professors i les seves necessitats reals. El quart afectava als materials
“curriculars, la mala qualitat de les reproduccions dels tercers nivells elaborats pels
espectalistes 1 la manca de materials en el mercat, en consonancia amb e} curriculum
experimental.

En la nostra opinié tots aquests problemes haguessin pogut tenir solucié durant la mateixa
experimentacid,

1.1.2. El grau d'utilitzacid de) primer i segon nivells de concrecié per elaborar el tercer

nivell per part dels professors.

Les analisis dets informes realitzats pels mestres -que €5 presentaran més endavant en
aquest mateix capitol- van ser la base per valorar el grau d'utilitzacié del primer i Segon
nivells de concrecid per part del professorat.

Es va fer una andlisi de la programacié de cada curs -tot i que de la de 88 només es
disposava d'alguns temes- i es va arribar a les segiients conclusions: a) els temes que no
eren massa novedosos o dels quals hi havia materials curriculars no van representar cap
dificultat per als professors; b) als mestres els costa canviar o modificar els seus esquemes
previs i mostren una tend&ncia a mantenir els temes de la seva programacio, sobretot si no
estan segurs del que se'ls proposa; i ¢) els condicionants previs, especialment la forca del
costum i el grau de formaci6, i 'excés de trebail a Ihora d'elaborar els tercers nivells van
ser la causa que moltes vegades les programacions dels temes no acabessin de respondre
als objectius i a l'esperit de la reforma.
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1.1.3. Els apartats def curricuiuny resenten més dificultats als mestres.

En aquest capitol vam valorar els aspectes del currfculum que més problemes plantejaven
- als professors. En part, vam tornar a constatar el que ja havifem apuntat en el punt anterior:
els blocs conceptuals que ja ¢s weballaven tradicionalment no presentaven problemes, en
canvi els biocs conceptuals nous o que incorporaven algunes novetats presentaven forga
dificultats. [ el mateix passava amb els procediments i amb els continguts relatius a les

normes, valors 1 actituds.

En el cas dels continguts referits a normes, valors i actituds, la indefinicié va ser una
constant durant tota I'experimentacié. Ni I'administracié ni els especialistes no vam
aportar solucions, la qual cosa va incidir directament en els mestres. El cas del bloc de
procediments va ser una mica diferent: en general, els mestres van treballar els
procediments, exceptuant els més novedosos, com els jocs de simutacié o I'elaboracié de
projectes. Vam atribuir aquest fet a dues raons: que la formacié rebuda durant
Fexperimentacié es va basar en els procediments i que molts mestres, més o menys
vinculats a 'escola activa, ja els coneixien i els aplicaven.

1.1.4. Necessitats de formacid del professorat que es desprenen del seguiment.

Les vatoracions anteriors ens van portar 2 una doble proposia en relacié amb la formacié
curricular del professorat: un primer paquet de necessitats es centrava en el coneixement
de la reforma 1 de la nova proposta curricular i en la necessitat de clarificar la tasca del
mestre, mentre que un segon paquet es referia concretament a l'actualitzacié delg
coneixements i dels principis didactics per fer 'experimentacié del curriculum de Cigncies
Socials.

En el primer cas, partiem de I'evidéncia de la poca o gairebé nulla tradicié entre els
mestres de programar a partir dels objectius generals i d'elaborar els temes, les lligons,
des del primer i el segon nivells de concrecié. Aquesta tradicié no es va poder trencar
durant l'experimentacié, a causa, creiem, de a) la manca de formacié curricular, b) la
indefinicié dels objectius i , en especial, 'absgncia d'una formulacié clara de les
diferéncies entre objectius generals i objectius terminals i la manca de seqtidncies
exemplificadores en el segon nivell de conerecid; i ) la imprecisié del que s'entén per
tercer nivell de concrecié i, més en concret, del que es demanava als mestres.
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En aguest sentit, manifestivern la nostra opinid sobre el que pensivem que era la
responsabilitat del professorat: 'adequacié dels objectius a Ia realitat de cada centre i les
activitats d'ensenyament-aprenentatge a partir d'una oferta amplia i variada de materials i
propostes curriculars.

En relacié amb el curriculum de Cigéncies Socials, els problemes detectars durant
l'experimentacid ens van portar a formular les segiients propostes:

- 'actualitzacié sobre el contingut conceptual hauria d'incloure: a) la formacié cientifica,
en especial, la repercussic en la didictica de les aportacions de les diferents escoles
geografiques 1 historiques, b) la formacié didiciica sobre 'equilibri d'escales territorials i
temporals 1, molt important, ¢) la formacié curricular aplicada a les disciplines de l'area,
de manera que quedés clar el que s'entén per fets, conceptes i sistemes conceptuals en
I'ensenyament (la confusié dels mestres entre fets | concepies va ser constant durant
experimentacid);

-laformacio sobre els procediments hauria de consistir en: a) diferenciar procediments de
capacitats, b} distingir entre m&todes, habilitats i estratégies, i ¢) facilitar criteris per a la
seva adequacio als aprenentatges dels alumnes.

Finalment, creiem que 1a formacié sobre el contingut actitudinal requeria un debat previ
entre especialistes a fi de clarificar les diferéncies entre les normes, les actituds i els
valors.

Les consideracions que vam realitzar en I'informe tenien el valor de ser el resultat del
seguiment realitzat i de I'andlisi dels documents aportats pel professorat, perd no sabfem
fins a quin punt eren coincidents amb les del professorat ni amb les de 'administracié.
Eren reflexions validades pel treball de seguiment i, malgrat les limitacions apuntades,
permetien una primera aproximacié al que havia estat el procés d'implantacié del

~

curriculum de 'area.

També permetien plantejar-se molies preguntes i, en especial, les segiients: les nosires
valoracions, les nostres reflexions eren coincidents amb les dels mestres? Com havien
viscut el procés d'experimentacié de Cigncies Socials els mestres? Quina valoracié feien
del curriculum i del procés i per que? L elaboracié de I'informe final va ser una font
dinterrogants que van constituir el primer punt de partida real d'aquesta invest gacié i em
va remetre, de nou, a la lectura i 'andlisi aprofundida i més sistematica dels documents
elaborats pels mestres durant l'experimentacia.
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El segon punt de partida real va ser conseqiiéncia de la lectura del document realitzat pel
Departament d'Ensenyament sobre-el buidatge de les memdries finals elaborades pels
centres que havien fet Fexperimentacié.

1.2. El buidatge de les memories dels cenfres realitzat pel Departament
d'Ensenyament de la Generalitat.(ANNEX 4.2.)

Els centres també van haver d'elaborar una memoria final de la seva participacié en
I'experimentacid, seguint un guid fet pel Departament d'Ensenyament, Els téenics de
Yadministraci van responsabilitzar-se del buidatge i analisi d'aquest material i de fer una
publicacié dels resultats?. Els especialistes vam rebre els resultats referits 4 Ia nostra area
quan ja shavien publicat els resultats de forma provisional3.

Dels diferents aspectes de la memdria sobre els quals es demanava informacic als centres,
interessen ara els que es refereixen en concret al curriculum de ciéncies socials?, El primer
que em va sorprendre de l'analisi va ser la pobresa de Ia informacié recollida i el poc rigor
a I'nora de treure  conclusions. El segon va ser el contrast entre el que opinaven els
alumnes i el que opinaven els mestres sobre el curriculum de cigncies socials .

La valoraci6 feta pels propis alumnes, recollida en les membries finals pels mestres,
sitvava l'area de Ciéncies Socials com una de les arees que més els havia agradat.
Destacaven els canvis experimentats i era la segona drea més ben valorada per 'aluminat,
per la seva metodologia o el seu contingut després de la tecnologia.

En canvi, l'opinid i valoracié dels mestres, segons el buidatge, era gairebé Vantitesi del
que opinaven els seus alumnes i, almenys aparentment, hi tenia poca relacié. De les
valoracions fetes pels mestres destaquen els segiients aspectes:

-el contingut era massa extens:
-no estaven definits els criteris per a una distribucié del contingut per cursos:

-els objectivs terminals no havien estat assolits pels alumnes, encara que alguns

2pyidarge de ics cl; s pels centres .
1988. Generalitat de Caalunya. Depariament d Ensciyament
3No tinc constancia que s hagin publicat de mancra définitiva,

.B. Document provisional, julio}

4pcl gui de Ja memdria i Ja seva ulilitzacié concrei en aquesta iBvestigacio se'n parla en I"apariat
sepiicnl,
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mestres consideraven que ho podien ser;

-¢ls tercers nivells de concrecid proposats -els que vam elaborar els especialistes- es
consideraven des de forga engrescadors fins 1 poc estructurats i poc aplicables;

-el material rebut era qualificat de poca qualitar;

-les jornades de formacié es consideraven ttils i profitoses, encara que en algun cas
poc concretes; 1 \

-les orientacions didactiques €s valoraven des d'interessants i ben estructurades fins a
poc adequades.

Algunes d'aquestes valoracions ja havien estat fetes en les jornades de formacid i eren
compartides pels especialistes, com ara les que es referien a la qualitat d'impressié dels
materials dels tercers nivells de concrecié o a la poca formacié rebuda sobre la
seqiienciacid proposada. D'altres, com ara l'extensié del contingut, també havien estat
debaiudes, perd els criteris dels especialistes i d'alguns mestres no eren coincidents. De la
resta de consideracions, en canvi, no en tenia constincia.

Ei més sorprenent, perd, va ser el constrast entre 1'opinid que, segons el buidatge realitzat
pels gcnics de Padministraci6, manifestaven els mestres i el que manifestaven els seus
alumnes. Queé passava? Com era possible que els alumnes valoressin positivament una
area de coneixement que els mestres valoraven de manera forga negativa? Qué havia
passat amb el curriculum de ciéncies socials? Qué havia passat a les aules?

Aquestes preguntes completaven et ventall d'interrogants que se'm presentaven al final de
'experimentaci6 i em demanaven respostes. Com que durant I'experimentacié no haviem
pogut observar cap aula ni parlar amb els professors personalment, calia buscar al guna via
per wobar respostes a aquestes preguntes. En primer lloc, necessitava tenir accés directe a
les memdries finals per comprovar qué havien manifestat els mestres sobre el corriculum
de ciéncies socials 1 sobre l'experimentacié. Era imprescindible, també, entrevistar-me
amb aquells professors que, de manera més assidua, havien assisit a les jornades de
formacio de ciéncies socials i eren els interlocutors dels diferents centres. 1 em calia,
finalment, contrastar els informes elaborats durani 'experimentacié i les memaries amb la
informacié que obtindria en les entrevistes.

Establerts els punts de partida, vaig definir els objectius de la investigacié i la metodologia
més escaient per trobar resposta a les preguntes que m'havia formulat,
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2. Els objectius de la investigacié.

Que pretenia saber? Quines eren les preguntes concretes a les quals havia de donar
resposta? La hipotesi principal -el currfculum pot ser un instrument de capacitacié i
professionalitzacié del professorat- semblava que no aguantava les evidéncies de les
valoracions realitzades pel professorat en les memdries finals. Van ser tan importants els
problemes amb qué es van trobar els mestres per implantar el currfculum que els haviem
presentat? Quins aspecies del currfculum eren, en la seva opini6, els que els havien causat
mes problemes? Per qué? El buidatge de les memdries només assenyalava els problemes
i, de manera marginal, algunes causes. Quina era l'opini6é dels mestres sobre el
curriculum de l'area? 1 sobre el procés d'experimentacié i la formacié rebuda? En qué
havia canviat el seu pensament, si era possible esbrinar-ho, en relacié amb el que
pensaven i feien abans de lexperimentacié?

En definttiva, qué van aprendre els mestres que van participar en I'experimentacié d'un
nou curriculum? Aquesta darrera pregunta es completa amb una de nova, sobre la qual es
‘podria construir una alternativa: queé podrien haver aprés si el curriculum, ia seva
implementacio i la formacié per a la seva implementacié s'hagués plantejat d'una altra
ranera? O dit amb altres paravies: com s'hauria de plantejar una innovacis curricular per
qué realment sigui iitil al professorat? quines orientacions -i sobre quins aspectes- han
d'acompanyar el curriculum per a qué el professorat el pugui utilitzar de manera creativa,
practica i adequada?

Com a membre de l'equip que va elaborar el currfculum i que va assessorar i formar al
professorat durant I'experimentacié coneixia les limitacions i els problemes del curriculum
presentat al professorat, de la formacié rebuda per la seva implementacis, i tenia
informacié sobre alguns dels problemes amb qué es trobaven a la practica. La meva
opini¢ s'havia manifestat piiblicament en les jornades de formacid i va quedar, en part,
reflectida en Ju memdria final3.

L'opinid dels mestres, en canvi, m'havia arribat de manera més fragmentada a través de
documents i de les intervencions en les jornades de formacié. En ambdés casos, perd,
eren informacions incompletes i parcials. Com explicaré en Vapartat seglient, no

5No tine constancia que s hagi publical ni que se n’hagués fet arribar copia als professors, gue, segons
om van manilestar durant les entrevisies, desconcixien el sou ContinguL, i
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disposava d'informacions.de tots els centres sobre totes les unitats didactiques de les
quals s'havia fet un seguiment concret. Per altra banda, les intervencions piibliques en les

Jornades de formacid, gairebé sempre van ¢drrer a clurec dels set o vuit mestres més
| interessats i, per tant, tampoc tenia informacié del que pensava la majoria sobre el
curriculum o dels problemes amb qué es trobaven. Unicament, suposava que en les
memdries dels centres trobaria informacié més global i més propera al que havia passat a
cada centre i als mestres. De tota manera, i a la vista del buidatge realitzat pel Departament
d’Ensenyament, tampoc no confiava massa en aquest instrument.

Davant d'aquesta situacié, el primer que vaig fer va ser plantejar-me un seguit d'aspectes
que d'alguna manera o altra havien de constituir l'eix per prosseguir ta investigacié sobre

el que pensaven els mestres del currfculum de I'irea i de I'experimentacié.

L'objectiu fonamental era esbrinar I'opinié i la valoracis dels mestres sobre el curriculum
de l'area i l'experimentacidé. Aquest objectiu s' havia de desglossar més i traduir-se en
preguntes, a fi de fer operativa la recollida i I'analisi de les informacions que ja tenia ¢ que
havia d'obtenir de nou.

Una primera concrecié d'aquest objectiu va donar floc a.tres Ambits de preguntes segons
anessin dirigides al currfculum, al procés o al grau de satisfaccis per la participacié en la
reforma:

1) quina valoraci6 van fer els mestres del curriculum de Cigncies Socials i per que?

2) quina valoraci¢ van fer els mestres del procés d'experimentacié i de la formacis
rebuda i per qué?

3} quina valoracié van fer de la seva participacié en la reforma i quins suggeriments
creuen que s'han de tenir en compte en la formacio del professorat i per que?

En un segon pas, cada ambit es va concretar més fins que vaig establir les preguntes sobre
les que volia obtenir informacié i les categories en qué es podien agrupar les respostes.

Alxi, si volia saber qué pensaven els mestres del curriculum de 1'irea havia de trobar
respostes a les seglients preguntes:

-com valoraven ¢l nou curriculum i per qué?
-creien que havien de canviar el seu curriculum? per qui? -quins objectius van
treballar i quing van assolir els seus alumnes i per qua?

-com valoraven el contingut conceptual, procedimental i actitudinal seleccionar i com
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valoraven la seqiienciacid del contingut conceptual a cada curs i per qui?
-quin contingut van ensenyar i quin no de cada curs i per qué?

-quins problemes van tenir per adequar-lo a la seva realitat i per qué?
L'analisi es podia organitzar en les categories segiients:

1. els objectius del curricutum i la justificacié dels canvis (el primer nivell de
concrecio);

2. el contingut conceptual i la seva seqiienciacid (el segon nivell de concrecid):;

3. el contingut procedimental i el contingut actitudinal del segon nivell de concrecis;

4. el grau de novetat d'aquest coniingut en relacié amb la programaci6 anterior; i

5. ladequacié d'aquest contingut als alumnes del cicle superior.

Es tractava no només de descriure les seves respostes sing també @' esbrinar { interpretar
les causes, les raons, que els professors de cada centre utilitzaven per vaiorar tots aquests

aspectes.

Si volia saber quina valoracid feien del procés d'experimentacié i de la formacié i els

assessoraments rebuts, em calia trobar respostes a les seglients preguntes:

-com van valorar les unitats didactiques efaborades pels especialistes i per qué?, els
va ajudar a canviar la seva practica i el seu curriculum?, com?, per qué?

-quines van treballar i quines no i per qué?

-com les van adequar i per que?

-quins problemes es van trobar per programar les altres unitats didactiques i per
qué?

-COmM van solucionar aquests problemes i per que?

-com van valorir la formacid i els assessoraments rebuts i per que?
L'analisi es podia organitzar entorn de les segilents categories:

1. els tercers nivells de concrecid (les unitats didactiques elaborades pels
especialistes);

2. els problemes que shavien trobat per planificar cada curs i per programar la resta
d'unitats didactiques, adequant-les al seu medi i als seus alumnes;

3. fes solucions que havien utilitzat per fer operatiu el curriculum a la practica;

4. les respostes que havien obtingut dels seus alumnes; i

5. la formacié i els assessoraments rebuts.



Finalment, si volia saber quin era el grav de satisfaccid o insatisfaccié que els havia

aportat professionalment participar en aquesta innovacié curricular i quins syggeriments o
propostes creien que s'haurien de tenir en compte en la formacié inicial i permanent del
professorat per preparar-lo per 2 una aventura com la que centres, alumnes i ells mateixos
~havien viscut, havia de trobar respostes a les dues preguntes segiients:

-quin era el grau de satisfaccié o insatisfaccid per haver participat en la reforma del
cicle superior des de 'area de Cigncies Socials? '

-quines creien que haurien de ser les mesures de formacié inicial i permanent que
s'havien de prendre davant la perspectiva de la generalitzacié de ta reforma?

Les respostes es van organitzar en dues categories:

1. el grau de satisfaccié professional,

2. els suggeriments per a la formacié permanent.

Amb aquestes preguntes quedaven establerts els diferents aspectes que s'havien
d'investigar a fi de validar o no la hipdtesi de partida.

El pas segiient va consistir a ordenar la informacié que tenia, comprovar les respostes que
em facilitava i buscar nova informacié amb 'ajut dels dos instruments que vaig considerar

més imprescindibles: les memdries finals | les entrevistes.
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3. Fonts utilitzades per analitzar Vopinié dels centres i dels
mestres sobre el curriculum i I'experimentacid.

Els procediments utilitzats per recollir la informacié sdn de dos tipus. Per una part, els
documents generats durant ['experimentacié en elslque els professors responen a les
preguntes que els hi fa I'administracié i, per altra part, les entrevistes que he fet al
professorat que hi havia participat,

Aquests materials m'han permés de tenir Ia informacid necessiria per a l'analisi i
Uinterpretacid de Y'experiéncia. També he aprofitat les valoracions fetes pels mestres i pels
especialistes durant el procés d'experimentacié en algunes de les jornades de formacis.

La metodologia d'analis i el tractament de les dades que s'utilitza en aquesta investigacio

€s de la meva exclusiva responsabilitat.
3.1. Els instruments per a la recollida d'informacié.

Una investigaci6 educativa de tipus curricular basada en el pensament del professor i en el
curriculum, que no contempla el treball en les aules ni lobservacié directa necessita
justificar el valor dels instruments utilitzats per a la recollida d'informacié i la metodologia
emprada per analitzar-los.

Es evident que si no es va realitzar un seguiment directe i a peu d'aula del currfculum ni es
va assessorar personalment els mestres va ser, com ja he explicat, perqué el model
d'implantacié curricutar que finalment es va imposar per part de Padministracié va ser un
model que obeia al paradigma tgenic. La imposicié d'aquell model, perd, va dur-se a
terme amb matisacions importants en 'experimentacid del cicle superior®s com ara les que
afectaven a les decisions que havien de prendre els professors per concretar el contingut
de 12 major part de temes del curriculum i les actvitats d'ensen yament-aprenentatge.

ONo va passar el maleix, en canvi, en I"experimentacié del curriculum de Cigncics Socials de 12-16, on

$ imposa, sense maiisos, un curricelum "a prova dels prolessors”, com s pol comprovar a parlir dels
malcrigls curriculars claborals per 1 administracis, que no concedicn cap marge d autonomia al professoral
cn Ja concrecit ni dels objectius, ni dels continguts, ni de les activilat d ensen yament-aprenentalge,
Vegi's els materials claborals pel Programa Experimental de Reforma Educativa det eicle 12-16 del
Departament ¢ Enscnyament,
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Aquesta circumstancia em va condicionar a Thora de decidir els instruments que podia
utilitzar i la manera d'utilitzar-los. 1, també, evidentment, a 'hora de treure conclusions.
Podia haver demanat permis als professors i als centres per observar les seves classes de
ciéncies socials del cicle superior, enregistrar-les i analitzar-les seguint els principis de la
investigacié qualitativa i de la investigacié-accid. El fet de no optar per aguesta solucié es
va deure, com ja he assenyalat, al fet que el meu interés per investigar el que havia passat
va sorgir a posteriori, com a conseqiiéncia de les contradiccions de I'experimentacid.

Per tant, vaig decidir donar prioritat als instruments ja existents -els registres i les
memories- 1 completar-los entrevistant-me amb un mestre de cada centre.

Els registres i les memdries formen part dels documents més citats en la literatura sobre la
investigacié educativa. S6n instruments utilitzats en I'avaluacié de programes i del
currfculum (STUFFLEBEAM/SHINKFIELD, 1987), en la investigacié-accié i en les
investigacions qualitatives (ELLIOTT, 1986 o GOETZ/LECOMPTE, ,1988),- en lesg
nvestigacions sobre el pensament del professor (CLARK/PETERSON, 1990:
MARCELQ, 1987) per citar només alguns exemples que he tingut en compte en la meva
investigacio, adequant-los als objectius especifics que m'havia plantejat i a la naturalesa de
la meva recerca.

En l'analisi de tes caracteristiques de 1'avaluacié il.luminativa, Stuffiebeam/Shinkfield
(1987, 325) diven que la informacié documental és important, tant per considerar els
antecedents del programa que s'avalua com per sacar a fa luz aspectos de la innovacidn
que de otra manera hubieran quedado ocultos. En el mateix sentit, WALKER (1989)
opina que Fandlisi de documents €s molt Gtil per obtenir informacid retrospectiva sobre un
programa. Tamb¢ afirma que en examinar els documents es pot obtenir informacié per
confirmar certes hipdtesis i crear categories d'anilisi.

Els documents escrits que s'utililzen en aquesta investigacis, i que presentaré a
continuacio, van ser objecte d'andlisi i valoracié durant ef procés d'experimentacié. La
relectura i 'analisi posterior estaven dirigides a "sacar a la luz”, a confirmar suposicions i
-4 establir categories d'andlisi destinades a esbrinar {'opinié del profesorat sobre el

curriculum 1 els aspectes en els quals s’havia o no s'havia produit innovacié.

Les entrevistes, per Ja seva banda, també han estat objecte d'andlisi en la major part
d'obres dedicades a la investigacié educativa. S'han estudiat els diferents tipus

d'entrevistes, ¢ls rols d'enirevistadors i entrevistats, la naturalesa de Pentrevista segons
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les finalitats de la investigaci6, els dilemes i els problemes, ete. (CALDERHEAD, 1988:
CLARK/PETERSON, -1990; ELBAZ, 1988; ELLIOTT, 1986; GOETZ/LECOMPTE,
1988; HOPKINS, 1989; MARCELOQ, 1987, WOODS, 1987, etc.).

Les entrevistes, juntament amb l'observacis participant, han estat les t&cniques més
importants per a la recopilacié de dades (VILLAR ANGULQ,1988) en les investigacions
qualitatives de tipus etnografic i en la investigacié-acci6. $6n fonts molt valuoses per
verificar les observacions fetes amb anterioritat (HOPKINS, 1989) o per descobrir les
caracteristiques d'una situacié des d'altres punts de vista (ELLIOTT, 1986).

Les entrevistes, metode pel qual vaig optar, em van permetre de descobrir els punts de
vista sobre el curriculum j Fexperimentacié d'alguns dels mestres participants en aquesta.
Vaig seleccionar els mestres de cada centre que es podien considerar com a informants
claw (GOETZ/LECOMPTE, 1988} per Ia seva continuitat en I'experimentacié i per
P'assistencia a les jornades de formacis?, Aquests professors eren els que estaven en
millors condicions per valorar I'impacte del curriculum i informar-me sobre el seu treball,
~comparant-lo amb la seva experigncia prévia, si la tenien- i també sobre la utilitzacié i el
valor del curriculum que havien experimentat (STU FFLEBEAM/SHINKFIELD, 1987).

3.1.1. Els instruments creats per l'administracié per recollir informacid durant
I'experimentacia.(ANNEX 4.1.)

Els instruments per a la recollida d'informacié durant I'experimentacié van ser elaborats
pels teenics de 'administracié i presentats al professorat i als especialistes com a
documents tancats. El professorat havia de contestar-los i trametre'ls a 1'administracié
amb els materials que es sollicitaven (en algun cas, es va demanar la programacié
especifica d'alguna unitat didactica diferent a les realitzades pels especialistes i alguns
treballs de Falumnat per illustrar els resultats).

Els especialistes rebfem els documents elaborats pel professorat, en feiem I'analist, la
valoracié i els els comentivem. En algun cas, els documenis eren entregats ral com
s'havien contestat pel professorat, en d'altres, els resultats de les respostes cren tabulats i
quantificats i s'entregaven ja elaborats per procedir a Ia seva andlisi.

TEn ¢l cas de cine cenlres, perd, no vaig poder connectar amb ¢ls informants clav i vaig optar per
enirevistar ¢ls mestres que cnsenyuaven citneies socials en atguell moment



Els documents elaborats per I'administracié que s'utilitzen en aquesta investigacié s6né:

-El registre per a la valoracié del programa de cada curs (segon nivell de concreci).
-El registre per a la valoracié d'exemples concrets de la programacié (tercer nivell de
concrecio), _

-El registre sobre I'assoliment dels objectius del primer nivell de concreci.

-Les actes d'algunes reunions.

-La memoria final de l'experimentacid.

A més, s'utilitzen les anotacions que vaig fer de les diferents jornades de formacié i les
analisis realitzades pels especialistes de 1a valoracié de les programacions de cada curs
(segons nivells) i d'alguns exemples de Ia programacid (unitats didictiques o tercers
nivells de concrecié).

a) El registre per la valoracid del programa de cada curs

Aquest document demanava al professorat informacié sobre el contingut del segon nivell
de concrecid de cada curs. Era informacié basicament estadistica que, un cop recollida,
era tabulada pels wecnics de 'administracio i analitzada i valorada pels especialistes.

Un primer document es va passar el curs 1985-86. Sol.licitava informacié sobre el
contingut treballar -desglossat en apartats decidits pels t2cnics de I'administracié-, el seu
nivell d'assoliment pels alumnes i el grau de novetat de cada contingut.

Per analitzar ia informacid d'aquest registre s'utilitza el quadre segiient:

total fets i assolits % tot. novetat %

apartats
aa | ab {ac [ ba {bb | bc | cc a b e

Els apartats corresponen als diferents temes de cada bloc conceptual, procedimental i
actitudinal.-Aixi, per exemple, l'apartat | del primer bloc de 1a programacié de 6 és la

: struments, Generafitat de Cawfunya.
Dcparmmcnl d"Ensenyament. Direccié General ¢ Or(lcnaud; Jnnovacié Educativa. Barcclona . juny 1988,
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Localitzacié d'Espanya i Catalunya dins d'Europa i el mén. Cada bloc es
presenia amb el seu titol respectiu ¥ cada apartat, amb a primera paraula amb qué apareix a
la programacid.

El quadre informa dels dos aspectes esmentats: a) els temes treballats a cada centre | el
grau d'assoliment pels alumnes i b) el grau de novetat de cada contingut,

En el primer cas, Jes claus per interpretar la informaci6 sén les segiients:
(aa} tema fet 1 assolit per quasi tots els alumnes
{ab) tema fet 1 assolit per la meitat dels alumines
(ac) tema fet i poc o gens assolit
(ba) tema poc fet i ussolit per quasi tots els alumnes
(bb) tema poc fer i assolit per la meitat dels alumnes
(bc) tema poc fet i poc o gens assolit
(ce) tema no fet nil assolit

En el segons cas, les claus signifiquen:
(a) tema novedds
(b} tema novedds en el nivell perd que ja es feia a I'escola
(¢) tema no novedos.

En el primer cas, s'ofereix el nombre total de centres que responen a cada opcid i el
percentatge sobre ¢l total de centres informants. Aquestes dades es representen de la
seguent manera: 2/30, essent 2 el nombre de centres que responen a Fopeid i 30, el
percentatge que correspon al total de centres informants. En el segon cas, només es va
considerar ['opinié deis centres que van teballar en algun nivell d'aprofundiment els
diferents apartats per la qual cosa els centres que no han fet ni assolit el contingut (els que
han opiat per respondre cc) no es comptabilitzen. Aix{, en la relacid 2/30, el 2 és el total
de centres que han treballat el contingut i que opten per una de les tres opcions
presentades i el 30 €s el percentatge sobre el total de les tres opcions.

El curs 1986-87 es va elaborar el document definitiv que acotava i diversificava niés la
informacié sobre el contingut de fa programacié de cada curs. En primer lloc, es demava
el grau de realitzacié dels diferents continguts (tot, a mitges o gens). Després, el nivell
d'assoliment per part de 'alumnat (tots o la gran majoria; la meitat; pocs; molt pocs o
cap).
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La informacio sobre els temes treballats i el grau d'assoliment dels alumnes es presenta en

el quadre segiient;

total fets i assolits %

tems  |n? apart
aa ab ba bb d |nc

Les diferéncies amb els quadres que contenen la informacié del curs 1985-86 s6n degudes
al fet que el registre que es va passar als centres tenia un format diferent i sol licitava
informacié sobre el contingut, dividint-lo d'una altra manera. Aixi, en comptes de
~demanar informacic¢ d'apartat en apartat de cada tema, els agrupava seguint les mateixes
divisions establertes en la programacié de cada curs i dividint cada bloc tematic en funcié
de la homogeneitat del contingut. Per exemple, ¢l bloc tematic 1 -Catalunya i
Espanya- de la programacié de 6& constituia un sol ftem. A fi de poder relacionar j
comparar la informacié dels dos quadres, he optat per obrir una casella -la dels apartats-
en que s'expliciten els continguts de cada ftem que corresponen al curs 1985-86.

Una altra diferéncia en la informacid sobre els temes treballats i €] seu assoliment rau en el
nombre d'opcions que contenia aquest segon document. Enfront de les 7 opcions del
primer, es passa a les 6 segiients, que representen:

(aa) tema fet 1 assolit per quasi 1ofs els alumries

(ab) tema fet i assolit per la meitat dels alumnes

(ba) tema poc fet perd ben assolit pels alumnes

(bb) tlema poc fet i poc assolit pels alumnes

(d) tema ni fet ni assolit

(nc) no contesta o bé conté altres informacions que no s'ajusten a les claus
anteriors.

En els dos casos, s'ofereix la informacié segons el nombre total de centres informants i el
Seu percentatge respectiu.
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Amb T'opeid que he pres €s possible relacionar i comparar Ja informacié dels dos quadres
i analitzar parcialiment Fevolucié registrada en els dos cursos.

En canvi, no es pot comparar directament fa informacié sobre el grau de novetat de cada
contingut, ja que el registre del curs 1986-87 la va sol.licitar per grans blocs temitics,
alguns dels quals es corresponen als ftems i als apartats fets i assolits, perd d'altres no. A
més, la informacid del registre del curs 1985-86 demanava només el grau de novetat de
cada contingut, mentre que la del curs 1986-87 ampliava la informacié a les dificultats per
als alumnes i per als mestres i a la valoracié de cada bloc tematic. He optat per presentar
la informacid la informacié del segon nivell de concrecié de 6& segons les dades del
primer registre

Yaloracié programacioé de 7&:

dilicultals dificuRats
Unitats , .

alumnes - professors novetat valoracio
didactiques

a (b ¢ | nc al b ¢ re] a b c nc { a b nc
claus:

Dificultats alummnes:
(a) per poc interes, (b) per massa complex, {¢) no ha estat dificil, {nc} no contesta
Dificultats professors:
(a) per manca de formacid, (b) per manca de materials, (¢) no dificil, (ne) no
contesta
Novetat:
{a) nou en ¢l cicle, (b) nou en el nivell, (¢) no és novetat, {nc) no contesta
anorzicié:

(a) positiva, (b) negativa, (¢) no contesta

Al final es demanava un comentari més qualitatiu sobre la programacié gue, en general, va
ser contestat de manera superficial,
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Es disposa de la informacié d'aquests documents pel que fa als segons nivells de
concrecié de 6¢ i de 7¢ pels cursos 1985-86 i 1986-87. En canvi, no es disposa
d'informacio de la programacid de 88, ja que no es va recollir.

La inf'ormacié, perd, no la van facilitar tots els centres. L'administracié va decidir
seleccionar un nombre determinat de centres per que informessin sobre el curriculum
d'unes drees concretes, a fi d'evitar sobrecarregar el professorat que ensenyava en més
d'una area. En concret, es disposa de la informacié dels centres segiients:

segon nivell de 6Ba:

curs centres n? %Yo
1985-86 | 3,5,6, 7,8, 13, 14, 15, 18 50
1986-87 i1, 8, 12, 13 22,2

seqon nivell de 7é:

curs centre nt %o
1985-86 3, 7,15, 16, 17 27,7
1986-87 3,4,5, 7,15, 16, 18 38,8

La informacié de la programacié de 6¢ és d'11 centres (un 61,1% del total), si bé dos
centres (el 8 i el 13) Ja van facilitar els dos cursos. La programacié de 78 pertany a 8
centres (44,4% del total), 4 dels quals la van facilitar els dos cursos.

La informacié d" aquests documents és utilitzada en aquesta investigacié per oferir una
panorimica general, quantitativa, sobre el contingut dels segons nivells de concrecié
d'ambdues programacions. Els resultats seran presentats dé manera grafica i comentats.
En cap cas no ofereixen informacié sobre la problematica concreta amb que es va trobar el
professorat per a la seva aplicacié a la prz‘:cliba i dificilment permeten esbrinar o congixer
que en pensava de cada contingut. Permeten, aixd si, saber els continguts treballats i
assolits, el seu grau de novetat i algunes de les possibles dificultats amb qué es van trobar
alummat i professorat, encara que, pel que fa a aquest darrer, la informacié & molt pobra.
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b) El registre per a la valoraci6 d'exemples concrets de la_programacid (tercer nivell de

concrecid)

Aquest document recollia informacié sobre les unitats didictiques experimentades fossin

elaborades pels especialisies o pel propi professorat. El full d'anotacions que havia de -

contestar el professorat -també se'n van realitzar dos models diferents- sol.licitava
informaci$ sobre:;

-el material 1 ¢1s recursos didactics utilitzats,
-Forganitzacié de la classe,

-l'orientacié de 'alumne,

-la interdisciplinarietat,

-1a valoracié final.

Per la present investigacio, les dades més rellevants d'aquest registre s6n les que es
refereixen al material, als recursos didactics i a la valoraci6 final, El registre combinava
tnformacié quantitativa i qualitativa. Aixi, en el cas del material 1 els recursos, es
dermanava I' explicitacio concreta de la bibliografia de consulta del professorat, del treball
de l'alumnat, d'altres recursos utilitzats (Audio-visual i altres), 1a seva procedéncia 1 una
relaci6 dels matenials que haguessin estat necessaris per weballar la unitat, perod que noes
van poder obtenir. En canvi, la valoraci6 final era quantitativa. Comprenia informacié
sobre l'interes del professorat per a Ja seleccié dels continguts i la metodologia de treball;
l'adequacié de les activitats d'aprenentatge als continguts i a 'alumnat; les activitats
d'avaluacié i la seva adequacié i I'intergs de I' alumnat. En tots els casos, les Tespostes
possibles eren "molt”, "poc’ 1 "gens”. Només es sol.licitava informacié qualitativa per
explicar les raons per les quals no shavien pogut treballar les activitats proposades i per a
la valoracié global de la unitat i els possibles suggeriments.

La informacié sobre la valoracié del contingut de cada unitat es presenta en el segiient
quadre;
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Es disposa d'informaci6é sobre unitats didictiques dels tres cursos. Com en el cas

anterior, només alguns centres van facilitar informacid sobre el desenvolupament de les

unitats a fi, també, de no sobrecarregar el professorat que ensenyava en més d'una area.
unitats didactiques de |a programacié de 6é&:

Curs unitat didactica centres n® %
1985-86 |2.3. El clima 1,2,3,4,6,8;12,13,16,18 55
1985-86 B.2. La inddstria 2, 8, 14, 16 22,2
1987-88 7. L'home en la histéria | 4, 5, 10, 15, 17 27,7
unitats didactligues de la programacié de 7é: |
curs unitat didactica centres n® %
1985-86 [1. Estudi geografic mon 3, 4, 8, 13, 14, 16, 18 38,8
1985-86 [. Paisatges naturals ,2,5,6,7,8, 16 38,8
1985-86 [3.1. Obtencid i prod. alim. |3, 4,.18_, 17, 18 27,7
unitats didactiques de la programacié de 8&:

curs unitat didactica centres n? %

_ 3,5.6,7,8,9,10,14,15,16, 66 6

1986-87 [2. Paisatges humans 117, 18 :
1986-87 [3.3. L'evolucié politica %, 8,13, 16, 18 27,7

320



Aquesta informacid s'analitzard quantitativament, perd s'utilitzaran les informacions
qualitatives per realitzar una primera aproximacié més interpretativa de les valoracions
realitzades pel professorat.

¢) Repistre per a I'assoliment dels objectius del primer nivell de concrecié

A finals del curs 1987-88, I'administracid va sol.licitar als centres informacis sobre el
grau d'assoliment dels objectius del primer nivell de concrecié. Es va facilitar un listat
enumerat dels objectius del primer nivell classificats per blocs de contingut (11 de
conceptuals, 15 de procedimentals i 8 d'actitudinals), sobre els quals es donaven tres
opcions: () objectius assolits per quasi tots els alumnes, (b) objectius assolits pel voltant
de 1a meitat i (c) abjectiug assolits per pocs alumnes.

Es disposa de les respostes dels 13 centres, €s a dir, d'un 72,2% del total, que
corresponen als centres 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 161 17.

La informacié que ofereix aquest document només pot ser objecte d'un tractament
quantitativ que, en el cas dels objectius conceptuals, s'analitza objectiu per objectiu,
mentre que en els altres dos -objectius de naturalesa procedimental i objectivs de
naturaiesa actitudinal- s'analitza globalment.

d) Les actes d'alpunes reunions de zona

En realitat, només es van elaborar actes de les reunions de zona (reunions territorials que
aplegaven mestres de diferents centres) i d’alguna de general, celebrades durant els dos
primers cursos de l'experimentaci6 -el curs 1984-85 i el 1985-86. La informacié va ser
recollida i transcrita pels técnics de 'administracié que assistien a les reunions. La seva
fiabilitat queda garantida pel contrast amb les anotacions personals realitzades per mi i pels
altres especialistes durant aquestes reunions, Bs disposa d'informacié de les unitats
didactiques segiients:

unitats didactiques centres n® %

4. La ciutat 2, 4,8,9, 10,15 42_,8
5. La societat | 1, 3,6, 10, 14 34,2
6. L'estructura politica 1,2, 3, 4 6, 8, 10, 13, 14, 17 71,4
7. L’home en la histdria 2.3,13 21,4
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Durant el curs 1984-85, van participar en experimenticid un total de 4 centres, per la
qual cosa els percentalges de centres de qué es disposa d'informaucié sobre aquestes
unitats no son comparables amb els anteriors (18 centres).

‘La mformaci¢ recollida en les actes i els comentaris de les reunions tindran un tractament
qualitatiu i permetran -d'intcrprctar millor la comprensid i la valoracid que els meswes van
fer de les unitats didictiques de la programacié de 62 en el primer any de
l'experimentacio.

e) Les memdries finals.

Yan ser elaborades per tots els centres experimentadors com a informe final de la seva
participacié en l'experimentacié de cicle superior, a finals del curs [987-88.
L'administracié va elaborar un guié que demanava informacié sobre els segiients punts:

-dades dels alumnes,

-dades dels professors,
-organitzacié i funcionament,
~¢| curriculum experimental,
~avaluacio,

-Suggeriments.

De cadascun d'aquests punts s'oferien pautes concretes per a la seva redaccid i per a la
recollida d'informacié quantificable.

S'han pogut consultar les membries dels divuit centres i s'ha recollit informacié dels
punts referits als centres i als professors (utititzada per expressar quantitativament la
mostra) i al curriculum. Pel que fa al curriculum, la memdria sol licitava dels centres
informacié sobre dos aspectes: el model curricular i les arees.

Sobre el model curricular es demanaven les segiients informacions:

-dificultat 0 no del tractament de la interdisciplinarietat a partir del model curricular
proposat,

-avantaiges i inconvenients de la nova estructura dels continguts en concepies,
procediments i actituds, normes 1 valors,

-valoracié dels tres nivells de concrecié i el pas d'un a l'alire,
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-possibilitats reals de participacié creativa dels professors,

-tdequacic dels objectius terminals de les diferents arees als objectius generals de
cicle,

-possibilitats d'adequacié curricular a la diversitat de grups i alumnes.

De cadascuna de les drees curriculars es demanava:

-la valoracio de la seleccid i ordenacid dels conceptes, procediments i valors,
-la valoracié de les orientacions didactiques,

-la valoracié de les orientaciens per a Pavaluacid,

-I'adequacio dels objectius terminais proposats,

-l'aprofitament del material de suport enviat,

-la valoracié dels tercers. nivells de concrecié donats.

A més de la informacié sobre el curriculum, s'ha recollit fa valoracié feta en el punt 2 de ia
memoria (el professorat) sobre la formacié rebuda i la dedicacié que va suposar participar
en l'experimentacié. 1 també, les dades quantitatives sobre el professorat que va participar
en l'experimentacid en I'irea de cigncies socials.

La informacid qualitativa que contenen les memories no és homogenia ni en la seva
redacci ni en la seva organitzacié. La informacié sobre les irees, que és la que més
interessa en aquesta investigacié, té diferent tractament segons els centres. Alguns centres
realitzen una valoraci6 detallada i rica en matisos; en d'altres, 4 informacid és més global i
fins i tot superficial. Hi ha centres que no van tenir en compte la profunditar que les
preguntes semblaven requerir,

En els centres on, durant I'experimentacid, s'ha produit una mobilitat important que ha

afectar el professorat de I'ireq, sovint no es contesta la informaci demanada o, si es
contesta, es fa molt superficialment. El format de les respostes, per altra banda, és forga
divers: hi ha centres que manifesten la seva opini6 sobre el segon nivell de concrecié de
cada curs i, adhuc, sobre algunes unitats concretes, mentre que altres en fan una valoracié
global, exemplificant poc les seves afirmacions. Malgrat tot, les memories aporten
informacié qualitativa important, gue permet aprofundir una mica més en la comprensis i
valoracid que del curriculum de Iarea va fer el professorat?.

¢ . P . ‘o . . '
Mol més de la que va treurc 1 administeaciG en el document provisional Grulat Buidatge de les Moemdrics
inals claborades pels centres, que ja he comentat, Generalitae de Catalunya., Deparlament d Ensenyament,

Juliol 1988
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En paral.lel a la memdria final dels centres, I'administracié va sol.iicitar als especialistes
de les diferents arees la realitzacié d'un informe o memoria final del seguiment de
I'experimentacid. L'informe de I'irea de ciencies socials, que ja he comentat, es va
realitzar durant el curs 1986-87 1 es va entregar a finals d'aquest mateix curs.

La informacié d'aquest document es va utilitzar com a punt de partida per a aquesta
investigacio 1 s'utilitzard per comparar i explicar algunes de les respostes donades pel
professorat.

Tots els documents esmentats fins ara van ser produits durant o al final de
Vexperimentacid i sén documents dels quals existeix constincia escrita, tant en els arxius
del Departament d'Ensenyament com en els meus. Probablement no sén tots els
documents generats i que es podien utilitzar. Aix{, per exemple, s'han descartat
voluntariament ¢ls resultats de les dues proves passades a l'alumnat a linici
(comengament de 6¢ d'EGB) i al final de l'experimentacié (8¢ 'EGB). Les raons sén de
dos tipus: la primera és que els resultats no sén comparables, Jaque es van passar a grups
diferents; la segona €s que per als objectius d'aquesta tesi no interessen tant els resultats
de les proves, €s a dir, I'aprenentatge realitzat per I'alumnat, com la interpretacié que el
professorat va fer del curriculum de 1'irea.

Tampoc no shan considerat alguns exemples de treballs realitzats per alumnes de
diferents centres, que s'entregaven conjuntament amb els informes de les unitats
didactiques.

Com es pot comprovar en el quadre segiient, la informacid de gue disposo de cada centre
€s diversa i fing i tot heterogenia. Abunda la informacié sobre la programacio de 6 i és
escassa b informacié sobre la de 8. Mal grat els alts-1-baixos, €s una informacid suficient
per als objectins que em vaig plantejar. '
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Quadre dels registres elaborats per cada centre durant I'experimentacié
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3.1.2. Els instruments per a la recollida d'informacig: les entrevistes (ANNEX 4.4)

Les cntrcvis&cs,'com 14 he comentat, les vaig fer quan l'experimentacié havia finalitzat.
Van obeir a l'interes per saber l'opinié dels mestres sobre el curriculum i sobre la propia
experimentacid, després de comprovar com l'administracié tancava el procés sense més ni
més i analitzava de manera molt superficial els seus resultats.

Critens de seleccié de la miostra

Es tractava d'entrevistar aquella persona de cada centre que venia habitualment a les
tornades de formacié i havia seguit l'experimentacié des dels primers anys. La intencié de
realitzar les entrevistes, la vaig explicar en la darrera jornada de formacié del gener de
1989. Vaig exposar a les persones assistents a I'esmentada jornada la possibilitat
d'entrevistar-les a fi de realitzar I'avaluacid del curriculum de l'area i vaig passar un paper
on es sol.licitava un telefon per localitzar-les i concretar les dates i els horaris millors per
realitzar-les. En la jornada, ningd no es va oposar & ser entrevistat. No em va ser possible
connectar amb els mestres d'un dels centres, per la qual cosa no vaig poder entrevistar-me
-amb cap d'ells. Per tant, disposo de les dades i materials dels divuit centres
experimentadors, perd he realitzat enwrevistes amb mestres de disset centres,

Un any després d'aquesta jornada, em vaig adregar per carta al professorat amb qui havia
contactat en la darrera jornada de formacid, notificant la possibilitat de realitzar
Pentrevista. En la carta, vaig adjuntar un possible guid per a l'entrevista, Posteriorment,
€8 van concretar les entrevistes a través de contactes telefonics.

En un parell de casos, hi va haver reticencies per realitzar les entrevistes, al legant que
s'havien incorporat a l'experimentacié darrerament i que la persona que I'havia iniciat ja
no era al centre, 0 b€ que no tenien res a dir. En ambdés casos, vaig intentar de convéncer
les persones de la importiincia que per a ta meva investigacié tenia efectuar l'entrevista,
malgrat les limitacions que em presentaven. A la fi van acceptar tots els mestres amb qui
havia contactat per carta i telefdnicament.

Les entrevistes es van realilzar entre els mesos de marg (la primera) i juliol (Ja darrera) de
1990. Les dues primeres em van permetre d'ajustar les preguntes i trobar el 1o més
escaient per plantejar-les. En catorze centres, em vaig entrevistar amb una sola persona.

En tres, amb dues persones, per decisié del propi centre o de les persones entrevistades.
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Les entrevistes van durar, per terme mig, dues hores. S'iniciaven amb una exposicié dels
motius que ies justificaven i dels compromisos que adquiria amb ells, en especial de cara
a preservar el seu anonimat. A continuacid, es contrastaven les dades objectives i
s'ampliaven les que faltaven o es modificaven les incorrectes, 1 s'iniciava ¢l dialeg a partir
de la situacid en que es trobava 'experimentacié al centre. En ocasions, I'inici del didleg
fou previ a l'enregistrament de l'entrevista, a causa del "pudor” d'algun dels entrevistais
davant del magnetdfon, per la qual cosa es va comengar a enregistrar quan 'entrevista ja
era iniciada. ' '

Les entrevistes van mantenir en tot moment un to col.loquial, de dialeg entre persones que
havien participat en una mateixa empresa i que €5 coneixien de fa temps, en la majoria dels
casos. En els casos de les persones que s'havien incorporat més recentment | només
havien mantingut un o dos contactes amb mi, es va mantenir també el mateix to, si bé en
ocasions va costar més d'arrencar i concretar,

El contingut de les entrevistes

La finalitat de les entrevistes era, com he explicat, congixer l'opinié del professorat sobre
els diversos aspectes del curriculum de l'irea de ciéncies socials i sobre I'experimentacid.
Per tant, es tractava de recollir informacié per analitzar-la i contrastar-la amb la que ja
s’havia recollit durant l'experimentacid 0 en la membdria final. Ara bé, ¢l fet d’haver
compartit una mateixa experiéncia, des d'dngles diferents, i de no haver-se solucionat
molts dels problemes plantejats en l'experimentacid, va motivar que, en ocasions, les
entrevistes es convertissin en discussions en qué la meva intervencié depassava el marc de
les entrevistes de tipus etnografic. També, en altres ocasions, 'entrevistat em sol.licitava

aclariments sobre dubtes que se 1i havien plantejat o que no tenia resolts.

Totes les entrevistes van seguir el mateix guié (ANNEX 4.4.), si bé no es van plantejar
de la mateixa manera ni van seguir un mateix format. En funcié de cada realitat i de cada
professor, del col.loqui previ o de les preguntes 1 interessos de 'entrevistat, vaig anar

modificant l'ordre de les pregunies, en vaig formular de noves o en vaig suprimir
algunes,

Les preguntes anaven dirigides a obtenir informacié sobre els objectius que he assenyatat
més amunt. Es podien classificar en cls sis apartats segiients:

-teories i llenguatge curricular,
-curriculum de U'irea,



-adequicid i prablemes amb qué es van trobar,

-formacio 1 assessoraments,

-suggeriments 'per a la generahilzacid i la formacid del professorat, i
-grau de satisfaccio professional.

Els mestres entrevistats van facilitar informacié diferent sobre les pregunles que s'incloien
en cada apartat. Alguns no van facilitar informacié d'alguna pregunta o la que van facilitar
va ser molt poc rellevant. D'altres, en van facilitar molta d'un apartat 1 menys d'un altre.
En conjunt, perd, vaig recollir informaci¢ suficient per poder wobar respostes a les
preguntes que m'havia formulat.

Les entrevistes foren transcrites durant l'estiu de 1990, De les disset entrevistes una fou
mal enregisirada, per la qual cosa només s'ha pogut transcriure parcialment, La seva
andlisi es va readitzar a partir de la tardor de 1990,

El seus resultats foren, inicialment, classificats per centres i adjuntats a les dades
obtingudes a partir dels materials generats durant experimentacié i en 1a memadria final.
Finalment, foren classificats per temes, descrits, analitzats i interpretats.

La informacio recollida en les entrevistes €s, sens dubte, la més rellevant per a aquesta
investigacid. El professorat va tenir total llibertat per expressar la seva opinié sobre el
currfeulum i 'experimentacid. La informacié recollida aporta una visié més real 1 ajustada
que els informes descrits més amunt del que per a eil 1 per al seu centre va representar
I'experimentacidé i el curricutum de Y'area.

Malgrat les limitacions de I'instrument i el fet que les relacions entre 'entrevistat i
I'entrevistador van tenir un to excessivament col.loquial, les opinions recollides s'ajusten
convenientment al que va ser tot el procés i reflecteixen les angoixes, els problemes, les

alegries, el treball i el cansament, acumulats durant els anys en que es va participar en un

projecte d'innovacid, del qual, gairebé tothom, n'esperava més al final.

3.1.3. Els codis per a la identificacid de 1a informacié

A fi d'identificar ka procedencia de les diferents informacions que s'utilitzaran per analitzar
els resuliats, he establert els codis segiients, que es refereixen a cadascun dels instruments
utilitzats:
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-Objectius terminals: OT i el nimero del centre corresponent. Per exemple, OT1 es
refereix als objectius terminals assolits per I'alumnat del centre 1.

-Segon nivell de concrecié: 2NC, el curs i el nimero del centre corrresponent. 2NC6-3 es
refereix a la valoracid del segon nivell de 6& per part del centre ntimero 3. Els codis
corresponents al segon nivell de cada curs sén: 2NC6, 2ZNC7 i 2NC8.

-Tercers nivells de concrecid: 3NC, el curs, la unitat didactica corresponent i el mimero
del centre. Per exemiple: 3NC6-2.3/7 correspon a la valoracié que de ia unitat didactica
2.3. (Els climes) del segon mvell de concrecié de 6@ va fer el centre 7; o 3NC7-3.1/4
correspon a la valoracié de la unitat didactica nimero 3.1, (L'obtencié i producci6
d'aliments) del segon nivell de 7¢, feta pel centre 4,

-Actes de les reunions: AR, el segon nivell de concrecid, la unitat didictica i el nimero del
centre. Per exemple: AR6-7-12 es refereix a la informacid que el centre nimero 12 va
exposar en una de les reunions sobre la unitat didictica 7 (L'Home i Ia histdria) del
segon nivell de 62.

-Memories finals: MF i el ndmero del centre. Aixi, MF 17 es refereix a la meméria final
del centre nimero 17. Quan es citi informacié procedent de la memdria final dels

especialistes, el codi serd MFE.

-Entrevistes: E i el riom simulat del professor o professora entrevistat,
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4, La metologia d'analisi

Recollida tota la informacid, vaig optar per analitzar-la seguint el model de triangulacié
establert per la investigaci-accid. Una vegada vaig haver decidit el métode, la vaig
classificar tematica i cronoldgicament i, després de prendre les precaucions pertinents, la
vaig analitzar | interpretar. '

4.1. La triangulacié

El model que més s'acostava al que pretenia era el model de la rriangutacis. Obviament,
no podia utilitzar-lo de la mateixa manera que s'utilitza en la investigacié-accis, jaqueem
faltava un element clau: I'observacid participativa. Perd si que podia utilitzar el principi en
que es sustenta per comparar i contrastrar les informacions recollides.

Vziig considerar que la segilent definicié d'ELLIOTT (1988) sobre la triangulacié era
aplicable a la investigacié: '

La triangulacicn no es s6lo una wécnica para controlar, sino un método mds general para
relacionar diferentes tipos de evidencia entre s{ con el objeto de compararlas ¥
contrasiarlas. El principio bdsico subyacente en la idea de la riangulacion es el de recoger
observacionestapreciaciones de una stnacion (o algiin aspecto de ella) desde una variedad
de dngulos o perspectivas y después comparalas y contrastarias. (ELLIOTT, 1988, 39).

Per altra banda, per les caracteristiques del propi procés (disseny i implementacié del
curriculum, valoracions posteriors) i pel material de qué disposava, ¢l model d'anilisi que
meEs s'ajustava era el de la wriangulacié temporal de tipus longitudinal, Les investigacions
longiwdials consisteixen, segons COHEN/MANION (]99()), a reunir 1 analitzar dades
procedents d'un mateix grup, en diferents moments d'una seqiigncia temporal.

Els res angles del triangle correspondrien 4 cada una de les tres etapes en qué es pot
dividir el procés que interessa en aquesta investigacio: la fase pre-activa, durant la qual els
espectalistes vam elaborar el curriculum i els materials curriculars; 1a fase activa, durant la
qual els professors van dur a la practica el currfeulum i van rebre formacid; i la fase post-
activa, en que mestres i especialistes, primer, i mestres i jo mateix, després, vam valorar
el curricutum i 1a seva experimentacié. '



Els tres angles o perspectives es van fer més evidents quan vaig establir el punt de partida
de la investigacid, en comparar l'informe que vam elaborar els especialistes amb el
buidatge de les memaries que van fer els tecnics de l'administracid i el que havia passat. A
partir d'aquest moment, les perspectives van ampliar-se 1 diversificar-se amb l'analisi dels
documents generals durant I'experimentacié (els registres i les memdries dels centres) -un
angle del tnangle-, les entrevistes als mestres -el segon angle-, i el curriculum, el tercer
angle. En sintesi, per resoldre les preguntes que m'havia fermulat, em calia comparar
informacions que s'ubicaven en tres moments diferents, que representaven tres
perspectives i que tenien protagonistes també diferents, tal com es representa en els tres
triangles segiients:
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triangulacié temporal

1) fase pre-activa; di sseny del curriculum

| materials curriculars

fase activa:
implementacid del curriculum:
accid: de cisions mestres

I
I

fase post-activa:

valoracid curriculum
i implementacib

|
2) triangulacié protagonistes

|
|
|
|
| |
\2

I espe cialiste s
|

centres
{conjunt del professorat)

mestres

3) triangulacié informacio |
| ' N
| |
|

curriculum, materials c urriculars
formacib-curricular

regist res, actes, entrevistes
memories finals '
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La triangulacié em va permetre, a més, solucionar alguns dels problemes que es presenten
en les entrevistes. Per exemple. la fiabilitat 1 [a validesa de 1a informacid, del que delen i
recordaven els mestres que havien fet en I'experimentacid. Com que els demanava que
expliquessin la seva experiéncia passada des dels seus marcs conceptuals presents, em
calia tenir cura de les deformacions que hi podia haver en ta seva informacié (WQOODS,
1987). Vaig haver de comparar la informacié dels registres i les memories amb la de les
entrevistes -quan tenia evidéncies que els informadors eren les mateixes persones o havien
tingut un paper rellevant en la confeccid d'uns i altres- 1 amb les valoracions realitzades
pels especialistes i per mi mateix durant l'experimentacié i al final.

També vaig intentar resoldre els dos dilemes que, segons MUNBY (1988) acompanyen
les investigacions sobre ¢l pensament del professor: el dilema del llenguatge i el significat,
i el dilema del context. En €l primer cas, a través de la comparacid, he pogut saber com ¢s
va anar construint un llenguarge i un significar comi entre tots els participants en
l'experimentacio, els ritmes de construcci6 dels mestres i, especialment, i'evolucis i el
progrés de cadascun d'ells, com a conseqiigncia de la participacid en 'experimentacis.
També he pogut comprovar si van existir o no diferéncies en el Hlenguatge dels professors
segons el destinatari de 1a informacié (l'administracid i jo mateix)

En el segon cas -¢l dilema del context- he tingut en compte ¢l moment en qué es va
demanar la informacié i les opinions que, durant 'experimentacié o en les entrevistes, van
manifestar els professors. Aixi, per exemple, una gran majoria dels professors van
contestar els regisires sobre la programacid de cada curs o de les unitats didactiques amb
forga premura i per cobrir I'expedient. Les memories finals van ser escrites en un moment
de desconcert sobre el futur de la reforma i de 'experimentacid de cicle superior, agrevjat
per la manca d'informacié sobre el futur immediat i pel desconeixement de les
conseqiiéncies que per al futur dels professors tindria el fet d'haver-hi participat. Les
entrevistes, en canvi, €s van realitzar quan Fexperimentacid ja havia acabat, en el context
dels propis centres, no anaven dirigides a l'administracié ni tenien un caire oficial i es
demanava, explicitament, als mestres que parlessin amb total llibertat, ja que es
preserveria el seu anonimat i les seves opinions no afectarien la seva prictica ni el seu lloc
de weball. Com a contrapartida, perd, la persona que els entrevistava era un dels autors
del curriculum que havien de valorar i estava directament implicat en la seva formacié. La
comparacié entre les informacions dels registres i, sobretot de les memories, m'ha permés

saber si aquest darrer fet va condicionar les respostes dels mestres i en quin sentit.
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4.2. L'organitzacié i 'analisi dels resultats

L'opcid per una triangulacid temporal m'imposava ja una certa organitzacid, presentacid i
andlisi dels resultais, en funcid del moment en que es va crear i abtenir la informacid.
Podia pensar en una anlisi cronologica i comparar les informacions només des de la
perspectiva temporal.

Ara b€, com que les preguntes que m'havia formulat incidien sobre dos camps diferents -
el curriculum 112 seva implementacio- m'era necessari, també, ordenar per temes o mbits
la informacié obtinguda. A la fi, vaig optar per un tractament tematic que inclogués una
presentacié temporal de les informacions, sempre que fos possible. Es a dir, la informacié
s'analitzaria i interpretaria dins de cadascun dels dos camps, en funcid de les preguntes i
de les variables establertes, i es presentaria, en primer lloe, la informacidé més antiga i, en
darrer lioc, la informacid més recent. D'aquesta manera, garantiria la comparacid i
l'evolucid, contextualitzaria temporalment les informacions i podria analitzar els canvis
produits en les variables que es poguessin comparar.

També vaig decidir combinar les t&cniques quantitatives amb les qualitatives, donant
prioritat, pero, a aquestes darreres, Sempre que fos possible, es presentarien, primer, els
resultats quantificats 1 després, es reproduirien aquelles informacions que millor
1l.lustressin les opinions sobre els aspectes tractats,

He evitat relacionar- les informacions pabliques que els centres van enviar a
'administracié amb les informacions de les entrevistes. Per preservar 'anonimat dels
mestres entrevistais, no podia relacionar directament cada mestre amb el seu centre, ja que
hagués incomplert Facord pres amb ells. Aquest fet impedeix analitzar I'evolucié produida
en cada professor des que es va incorporar a I'experimentacié. De fet, el meu interss no es
va centrar tant a esbrinar qué havia passat cas per cas -cosa que dbviament vaig fer, ja que
Jo si que podia i puc identificar i relacionar cada professor amb cada centre- siné a
esbrinar que havia passat globalment, en el col.lectiu de centres i professors que van
participar en I'experimentacid, i que havien opinat o opinaven sobre el curriculum i la seva
implementacio.

M'interessava més ordenar i classificar la informacié segons la naturalesa de les
respostes, cercar semblances i diferéncies, en funcié del temps o de la qualificacis i
valoraci6 que oferien, que centrar-me en els centres i en les persones que les van emeltre.
Per aix0, vaig optar per presentar i-analitzar primer la informacié - dels centres 1, després ,
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la dels inestres entrevistats.
Els resultats obtinguts es presenten en els capitols de la segona part.

Finalment, en funcié de la informacié disponible vaig reajustar les preguntes i les
categories plantejades a 1'inici 1 les vaig classificar en dos camps, segons es referien al
curriculum 1 a ]’experimentacié i, tes vaig ordenar cronoldgicament 1 temiticament. El
‘quadre que hi ha a continuacié relaciona les categories que analitzo en els capitols
segiients amb les fonts d’informacié.



Matriu de categories

analitzades

Categories

Registres

Membdries

Entrevistes

1. El curriculum

*

*

1.1,

Els objectius de I'area

1.2,

El contingut conceptual de 6

1.3.

El contingut conceptual de 7¢

1.4,

El contingut conceptuat de 8¢

1.5.

Validesa i novelat del conlingut
conceptual

1.6.

El contingut de 12 histdria: selec-
cio, sequenciacio | problemes
d’aprenenialge

1.7,

L'equilibri d’escales terrilorials
i el lloc de Catalunya en ef curri-
culum

1.8,

Criteris i problemes per |'adequai

cid a la practica

1.8.

Preparacid dels tercers nivells de
concrecié: materials i problemes

1.10 Els procediments

1.11 Els conlinguts actiludinals

2. L'experimentacit

2.1. La formacid rebuda * *

2.2. La participacié, la dedicacid i el . N
procés d'experimentacid

2.3. Ei futur: possibles problemes per

la generaiilzacid i la formacié
del protessorat

[
o
o




Les categories que s’inicien amb el nitmero 1 es refereixen al curriculum i $6n analitzades
en els capitols set -el primer nivell de concrecié-, vuit i nou -l contingut conceptual-, i
deu -el contingut procedimental i actitudinal. Les que s’inicien amb el nimero 2 es
refereixen & Fexperimentucid i s"analitzen en ¢l capitol onze. S incorporen en aquest
capitol les preguntes i variables que es refereixen al grau de satisfaccid dels mestres per
haver participat en 1'experimentacid i els suggeriments sobre els possibles probiemes i les
possibles necessilats de formacié del professorat quan es generali'tzi el canvi del

currculum.
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-~ II PART

ELS RESULTATS OBTINGUTS:

| EL CURRICULUM I
L'EXPERIMENTACIO SEGONS ELS
MESTRES
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La segona part de la present tesi esta dedicada a la descripei6, I'analisi i la interpretacié
de les informacions i opinions manifestades pels centres i els mestres sobre el
curriculum de l'area social 1 la seva experimentacid. Aquesta part s estructura en ¢ing
capitols,

El primer capitol -el capitol V1I- analitza la valoracié que fan els centres! i els mestres
det neu curriculum 1 dels principis que el sustenten tal com es van presentar en el
primer nivell de concrecié. Es tracta d'estudiar, per una banda, la seva opinié sobre
els canvis generals proposats en ¢l curriculum de 'drea, la incidencia que van tenir en
la seva practica i els arguments que utilitzen per justificar o no €ls canvis que se'ls
proposen. Per altra banda, sestudia el problema de 1a identificacid dels objectius
generals del primer nivell amb els objectius terminals, { s analitzen les dades sobre el
nivell d'assoliment dels objectius generals per part dels seus alumnes.

Els capitols VIIT i IX estan dedicats a I'andlisi del contingut conceptual. En el primer
d'aquests capitols s analitza les valoracions i opinions expressades en els registres i
les Memories finals dels centres sobre el contingut conceptual dels segons i tercers
nivells de concrecid treballats durant I'experimentacié, i en especial sobre el contingut
conceptual dels tercers nivells de concrecid elaborats pels especialistes. En el segon
sanalitzen les opinions i valoracions dels mestres sobre els continguts conceptuals,
opinions i valoracions recollides en les entrevistes fetes dos anys després d'haver
finalitzat I'experimentacié. Tot plegat permet avaluar aquests continguts conceptuals i
treure conclusions,

El capftol X esta dedicat a I'andlisi de les opinions i valaracions sobre el contingut
procedimental i actitudinal dels segons nivells de concrecid de 6& 1 7& I’EGB amb les
conclusions pertinents en cada cas.

El capitol XI presenta i analitza les opinions i valoracions dels centres i dels mestres
sobre el procés d'experimentacid, la formacié rebuda, €l grau de satisfaccié, els

! Ulilitzo la parsula centre per referis-me al conjunt de mestees d'una mateixa escola, Per tant, s'aplicaa les
informacions, opinions, valoracions, ctc. emeses ¢ rom del centre i no a titol personal.



problemes que la implantacié d'un currfculum obert pot crear en el professorat i la
formacid necessiria per poder establir-lo amb garanties suficients.

El capitol X1l esta dividit en dos apartats. El primer planteja les conclusions finals dels
resultats obtinguts en funcid de les hipdtesis i preguntes plantejades. El segon
suggereix algunes idees per interpretar i desenvolupar el contingut histaric dels
curricula de primaria i secundiria obligatoria de la Generalitat
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CAPITOL VII

EL RESULTATS OBTINGUTS: QUE PENSAVEN ELS CENTRES
I ELS MESTRES DEL PRIMER NIVELL DE CONCRECIO DEL
CURRICULUM DE CIENCIES SOCIALS
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1. Valoracié general del curriculum

Analitzaré, en primer llog, la primera impressi, ta més general, que va produir en els
mestres el curriculum de I'area de Cigncies Socials. Ni durant l'experimentacié, ni en el
guio de les Memories finals, ni en les entrevistes es va formular cap pregunta concreta que
permetés respondre a aquesta giiesti. Els resultats, per tant, es dedueixen de respostes
que es troben en altres preguntes de les Memories o de les entrevistes, per la qual cosa
representen només una primera aproximact a I'andlisi i a la interpretaci6 de cada centre i
de cada mestre,

Primera valoracio del curriculum

centres| % valoracions

correcte, positiu, molt positiu, interessant,

13 72,2 forga bé, engrescador, gran encert,...

5 27,4  sense valoracid

font: Memébrics finals {(MF)

L'opinié manifestada a les Memories finals per la majoria dels centres qualifica la proposta
que se’ls va presentar com a positiva i innovadora (13 centres, 7272%) com es pot
comprovar en el guadre anterior. Els qualifiéatius ermprats son de diversa naturalesa, perd
sembla que, en conjunt, expressen una valoracié positiva. Cinc centres (el 27 “1%) no
expliciten de manera clara cap valoracié global en els termes esmentats més amunt ni en
termes contraris. Sembla, per tant, que la primera conclusié que es pot treure &5 que la
primera impressié que van tenir els mestres sobre el curriculum va ser bona.

Aquesta conclusio es referma en les opinions de la majoria de mestres entrevistats que,
fins 1 tot, utilitzen els mateixos termes per manifestar ly seva primera impressié. Només
per a dos professors (el 10°0%) la primera impressié no va ser satisfactoria. La majoria
manifesta la seva simpatia amb la proposta wilitzant frases com les segiients:
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"Ja era hora que es canviés el currlculum de drea. Sies generalitza serd un gran pas
endavant” (E-Josepa),

“em va ser diflcil comprendre la logica de la programacid. Enfocar-ho d'una altra
manera va ser un problema, va ser un canvi, perd un canvi que m’ha agradat i que
m entusiasma perqué realment veig que és ldnica manera per fer que ¢l nen pugli
raonar sobre els fers” (E-Marta),

"la programacic que ens vaw proposar em va agradar perqué jo ja anava amb aquesta
idea. A més, m’ha anat obrint els ulls a una série de coses. En aquest sentit. ha estat
molt gratificant. La vaig agafar amb simpatia, em va convéncer molt” (E-Antoni).

Els arguments utilitzats pels dos professors que no valoren positivament la proposta son
de naturalesa diferent. En el cas d'en Raiil, I'argument t€ relacié amb la creenca que ¢l

contingut només €s valid per a un Ambit geogrific determinat:

"La programacié estd melt dirigida a nens de ciutar. Pefs meus nanos no serveix. Va

dirigida a la gent que viu a la conurbacicd barceloning”. (E-Raiil)
Per 'Angels, la proposta no representa cap novetat en relacié amb el que ja estava fent:

"Hi ha coses que s estan fent com experimentals que jo ja les feia, com les sortides,
videos, ireballs amb atumnes, buscar bibliografia, intentar fer sintesis,... no és que em
vulgui posar medalles, pero ja es feia”. (E-Angels)

Les raons que addueixen els que vajoren positivament el DCB es poden classificar en tres
grups segons es relaciomin amb l'actualitzacié del contingut i de I'enfocament (a), amb
aprenentatge (b) 0 amb la metodologia (c).

L'exemple més paradigmatic del primer grup (a) el va manifestar durant I'entrevista la
Pilar amb les segiients paraules:

“el primer impacie que vaig tenir i el que em va agradar més, és Gue ens vau fer veure
que a nivell europeu les CCSS eren una cosa completament diferent del que son a
Espanya. Hi entrava una gran part de formacid clvica, de comportament i tot ho feien
entrar en el temari social i aqul ho teniem més destligar. La finalitat de la programacid
és bona, ara , com aconseguir-lq...! Planteja una manera diferent de mirar la realitat”.
(E-Pilar)
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La major part de les raons, perd, tenen més relacié amb els dos grups segiients. En relaci6
amb l'aprenentatge (b) la coincidéncia del professorat és gairebé total. Les opinions que
millor recullen aquesta coincidéncia sén les segiients:

"prioritza la comprensid enfront de la informacis” (E-Joan),

"adaptada a l'edar evolitiva dels nens” (E-Rosa),

“es dina més imporidncia als procediments i ro a "empollar” feis sense cap relacié amb
la societar que els provoca” (E-Josepa),

"és més motivadora i els nanos tenen les idees més ligades” (E-Lourdes).

També coincideixen pel que fa a la valoracié de Ja metodologia que es proposava.
L'opinié més clara la manifesta en Joaquim, relacionant métodes d'ensenyament amb
metodes d’aprenentatge:

“els alumnes gaudeixen més treballant d'aquesta manera. Han d'uiilitzar molts

recursos. La linia és encertada” (E-Joaquim).

Aquesta opini6 favorable a la metodologia que es propugnava li fa afirmar fins i tot que
"és més imporiant la metodologia que no pas el fet de saber uns concepres claus d’historia
o de geografia”(E-Joaguim).

Aquesta primera impressié va ser compartida per una gran majoria dels mestres com es
comprovard més endavant en 'andlisi de cadascun dels blocs de contingut i més en
concret en el del contingut procedimental.

També €s significativa I'opinié de la Magdalena que contraposa el temor inicial a una
programacio desconeguda amb la satisfaceié posterior pels seus resultats:

“En un primer moment hi va haver una angoixa que je era normal pergue no sabies per
on agafar les coses. Després de treballar-hi 3 o 4 anys penso gue € un DCB per
gaudir-ne, per poder inventar activitats amb els nanos i treure’n profit”. (E-Ma gdalena)

En résum, el primer contacte de la major part dels mestres amb el curriculum de l'irea es
pot considerar positiu. Part de les raons ja s"han apuntat, perd €s necessari aprofundir
més en Janalisi de cadascun dels diferents apartats per matisar o completar les seves
opinions, les seves reaccions | per detectar els problemes apareguis.
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2. Els objectius previstos en ¢l primer nivell de concrecié i el
seu assoliment per part dels alumnes.

Els objectius que els alumnes havien d'assolir al final del cicle estaven explicitats en
cadascun dels tres tipus de contingut -conceptual, procedimental i actitudinal- del primer
nivell de concrecié?. Es formulava la capacitat que els alumnes havien de desenvolupar i
el contingut 4 través del qual s’havia de fer possible aquest desenvolupament.

L'administracié els va considerar objectius terminals quan en realitat eren objectius
generals de l'area. Durant Pexperimentacié només es van seqiienciar els continguts
conceptuals, mentre que les capacitats no van ser objecte de seqiienciacié ni de tractament
especific en cap dels dos alires nivells de concreci, per la qual cosa la valoracié sobre la
seva assumpcid o no per part de l'aluminat s 'havia de fer referint-los directament a aquells.
En les unitats preparades pels especialistes com exemples dels tercers nivells de concrecio,
es facilitaven els objectius propis de la unitat (capacitats i continguts) pero tampoc es
relacionen de manera explicita amb els del primer nivell.

Per aquesta rad es fa dificil analitzar 'opinié dels mestres sobre el grau real d'assoliment
dels objectius i més encara de les capacitats desenvolupades pel seu alumnat. Per intentar
una aproximacid a aquesta analisi es disposen de les dades segiients:

- les respostes enviades per 13 centres a finals del curs 1987-88 a la demanda de
l'administracié sobre el grau assoliment dels objectius del primer nivell de
concrecio referits a cadascun dels tres blocs de contingut;

- les respostes de les Memdries finals; '

- les respostes obtingudes a les entrevistes,

L'analisi contempla els segiients aspectes:
2.1. els objectivs de cada bloc de continguts, atesos i asselits per Falumnat dels 13

centres dels que es disposen les respostes;
2.2. els problemes referits a Ia formulacié dels objectius en el DCB.

Zvegis capitol 1V
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2.1. Els objectius atesos i assolits.

Els resultats del buidatge de les respostes facilitades per 13 centres (72°2%) qobre els
objectius atesos i el total d'alumnes que els van assolir s6n els segiients:

2.1.1. Objectius relatius al contingut conceptual

El treball encaminat a aconseguir els 11 objectius terminals del contingut conceptual va ser
fet per 11 dels 13 centres en algun moment o alire de I'experimentacid, com podem
observar en el grafic segiient:

84,6%

15,3%

tols  parcialment

Dels dos centres restants (el 1573%), 'un va prescindir de tres dels objectius (023,51 11)
i laltre en va excloure cinc (n%3, 4, 5,71 8).

L'analisi del grau d'assoliment de cada objectin pel conjunt dels alumnes dels diferents
centres s’explicita 4 continuacié. Les grafiques expressen els percentatges d'objectiug
assolits per quasi tots (Qt) els alumnes, pel voltant de Ja meitat (Vm)}, per pocs (P) o no
treballats (Nt).

346



L'objectiu n? 1 -Coneixer i explicar les principals caracteristiques del medi
fisic, social, econdmic, politic, cultural i historic de Catalunya i Espanya.
Saber-los comparar amb d'alfres comunitats europees i mundials- va ser
treballat a tots els centres i es pot valorar com a for¢a ben assolit per la majoria de
Falumnat si es considera que la suma del "quasi tots" i de "al voltant de la meitat” suposa
més del 90% com es pot comprovar en el grafic segiient:

Qt Vm

46,1 46,1 7.6

Aquest objectiu estava present en les programacions dels tres cursos i podia ser identificat
amb facilitat pels mestres en el contingut dels segons nivells de concrecis.

L'objectiu n* 2 -Coneixer les principals lleis, organismes i institucions de la
vida politica democritica local, autondmica, estatal i internacional- també va
ser treballat a tots els centres perd el nimero d'alumnes que el van assolir fou menor que
en el cas anterior:

30,7 48,1 23,07

El contingut es Jocalitzava en els segons nivells de concrecié de 68 i de 82. En el primer
cas els temes dedicats a I'estudi de la vida polftica i institucional foren discutits per la
majoria dels mestres que no van considerar escaients ni la ubicacié dels continguts
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daquest objectiu a 6¢ ni el seu tractament diddctic. Aquesta podria ser una de les
principals raons, dels resultats obtinguts, com 3'assenyalard més endavant en l'analisi i
valoracié del contingut.

L'objectiu n® 3 -Conéixer les principais caracteristiques del mdn del treball i
les seves possibilitats professionals- no formava part de cap tema en concret siné
que estava present en forga temes dels tres cursos. Probablement aquest fet expliqui que
dos ceatres considerin que no el van treballar i gue només el 46,1% dels alumnes
l'assolis:

Qt

Vm

nc

46,1 30,7 153 7,6

L'objectiv n? 4 -Conéixer els mecanismes basics de funcionament de la
sucietat capitalista (elements d'economia domestica)- no va ser treballat pels
alumnes d'un centre i va ser assolit per un nombre important de la resta:

Qt

Vmp

38,4 30,7 23,07 7.6

El contingut d'aquest objectiu es localitzava basicament a 82 i es coneretrava més en els
orfgens i en la formacié histdrica del capitalisme que en l'estudi dels elements de
l'economia domestica. Probablement aquest fet explica que el professorat d'un centre
considerés I'objectiv com a no treballat.
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L'objectiu n? 5 -Congixer els drets i els deures dels homes, dones, nens,
nenes i minories étniques, socials i nacionals- no es va traduir en un tema
concret $ind que era present en els temes de naturalesa més politica dels tres cursos 1 en
tots els temes pel que fa al tractament dels protagonistes personals, culturals, socials i
nacionals en els fets i en les situacions eswdiades. També, com én els casos antertors,
aquesta circumstincia pot explicar que els mestres de dos centres no identifiquessin
Fobjectiu i el consideressin com a no treballat. En canvi, la majoria dels alumnes de ia

resta €l va assolir de manera forga correcta:

23,07 46,1 153 15,3

L'objectiu n® 6 -Portar a terme una andlisi dels diferents aspectes de Ja
realitat (fisics, socio-econdmics, politics, culturals, laborals) posant de
relleu les seves interrelacions- es concretava fonamentalment en els temes finals de
la programacié de 7¢ -Estudi i comparacio de paisos- i de 82 -Andlisi d'un fet
histdric- perd també podia formar part de qualsevol altre tema de la programacié dels
tres cursos. Per aquest rad els mestres consideren que va ser suficientment assolit:

23,07 53,8 23,07
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L'ebjectiu n? 7 -Situar en el temps els principals graons de I'evolucid
historica de Catalunya § d'Espanya amb algunes referéncies a la historia de
la humanitat- es va concretar en els temes d'histdria de 68 1 en els geo-historics de 78 i
de 8&. Sorprén que un centre consideri que no va ser weballat i és Rgic que [a resta

consideri que fou assolit per un nombre considerable dels seus alumnes, encara que amb
EXCEPCIons importants:

Qt

Vm P

Nt

46,1 23,07 23,07 7.6

L'objectiu n? § -Contixer i explicar les principals semblances i diferéncies
entre la historia de la prOpia comunitat i la de les altres comunitats- eg
vertebrava en els temes geo-historics de 7& i 82 on, a través de la histdria temitica, es
pretenien comparar els problemes, les solucions i els comportaments del passat de la

propia comunitat amb els d'altres comunitats. En realitat, perd, la comparacié es va reduir

a la histbria de Catalunya i en menor mesura d'Espanya, per la qual cosa no es va realitzar
amb Iz intensitat en que inicialment estava prevista. Aquest fet explicaria els resuitass
seglents:

153 384 384 76

Els objectius n 9, 101 11 foren els més assolits per la majoria d'alumnes, malgrat que el
93 I'l1 no foren treballats per un centre. Bl n2 9 -Reconeixer en ¢l paisatge i en el

350



medi les manifestacions principals del passat, situant-les en el curs
historic- es-podia concretar en els temes histdries i geo-historics dels tres cursos i
recolzava en la utilitzacié dels procediments relacionats amb I'observacié, per la qual cosa
s"explica que hagi estat assolit per una majoria dels alumnes, exceptuant els d'un centre:

Qt
vm

53,8 384 78

L'objectiv n¥ 10 -Coneixer els principals aspectes geografics de la localitat,
la comarca, Catalunya i Espanya i situar-los en un mapa- €s el més assolit per
tot Falumnat com a conseqiiéncia tant del seu suport procedimental -el treball cartografic-
com del pes que 1€ en el professorat Ja tradicié descriptiva en I'ensenyament de la
geografia:

Qt

84,6 153

Finalment, l'objectiv n® 11 -Relacionar fets o fendmens de tipus fisic,
econdmic, social, politic i cultural amb els fendmens de Ia vida gquolidiana-

es podia aplicar a qualsevol tema de la programacié dels tres cursos. Per aquesta rad
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sorpren que ¢ professorat d'un centre consideri que no es va treballar i que els resultats
no s1guin MmEs positius del que podien haver estat:

Gt

Vm

53,8 30,7 76 7.8

Una primera andlisi d'aquest resuliats suggereix que els objectius més assolits pels
alumnes s6n els que es relacionen amb tematiques i metodologies conegudes i practicades
habitualment pels professors de Ciéncies Socials, com €s el cas dels objectivs 10
(geografia descriptiva), 9 1 11 (estudi del medi i observaci de Ia realitar), Mentre que eis
menys assolits incorporen novetats en I'enfoc conceptual {objectiu 8 -histdria tematica i
comparativa- i 5 ~-tractament de la diversitat-} o en I'aprenentatge (objectiu 6 -I'anilisi i la
interrelacid) que no sempre sén facils d'identificar pel professorat i, menys, de saber-los
concretar en continguts i en activitts escaients.

Per altra banda, l'anilisi quantitativa d'aquests resulrats mostra algunes sorpreses que
probablement només es puguin explicar pel tipus d'instrument utilitzat per sol.licitar
informaciG als mestres sobre els objectius assolits pels seus alumnes o per la seva uctitud
aT'hora de respondre al regisire. Aixi, per exemple, sorprén que pels mestres d'un centre
quasi tols els alumnes haguessin assolit tots els objectivs, mentre que pels mestres de
dos centres cap objectiv hagués estar assolit per quasi tots els alumnes. La resta de
professors, en canvi, sembla que va ponderar més a 'hora de determinar quin fou el gray
d'asseliment de cada objectiu.

En conjunt, perd, lanilisi demostra que els objectius referits a fets, conceptes i sistemes
conceptuals no van ser prou ben aconseguits. Només tres objectius van ser assolits per
més de la meitat de quasi tot 'alumnat. Aquest fet pot tenir diverses explicacions, que
aniran prenent cos a mesura que avanci l'analisi, perd que €s necessari apuntar ja: a) la
propia formulacié massa gengrica dels objectius i la seva llunyania del contingut dels
segons nivells de concrecid de cada curs, i b) la utilitzacié po¢ correcta dels termes gue

fan referéncia a 'aprenentatge de conceptes, com ara els relacionats amb el verb
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“"coneixer”, tenme mussa ampli, que resulta gairabé impossible de concretar en activilats.

Obviament, aquests resultats tenen una conseqiiencia clarit en un curriculum que es pretén
obert: si els objectius generals assenyalen la meta final de I'ensenyament i 'aprenentatge
s"han de formular en termes el més entenedors possible, destacant per sobre del contingut
conceptual i factual les capacitats miés pertinents en funcié de ta naturalesa del coneixement
prapi de les disciplines de I'drea i oferint pautes per la seva concrecié en les seqiiencies de
contingut de cada curs i de cada unitat didactica. '

2.1.2. Objeciius relatius a procediments

A diferencia dels objectius relatius als conceptes, els 15 objectius relatius als procediments
van ser treballats per tots els centres com evidencia el grafic seglient:

100%

Com es pot comprovar en un primer cop d'ull els resultats s6n qualitativament diferents

dels anteriors. El predomini dels "Quasi tots” (Qu) i dels "Al voliant de la meitat” (Vm) €s _

molt superior al de "Pocs” (P) en ta immensa majoria d‘objectius, Ja qual cosa fa suposar
que els mestres hi van dedicar més atencié que als conceptes 1, sembla evident, amb
millors resultats, com es pol comprovar analitzant objectiu per objectiu. A diferéncia
d'aquells, perd, els objectius referits a procediments podien ser decidits pels mestres en
qualsevol tema i la seva concrecid en activitats no depenia de la programacio concepiual de
cada curs, siné de les seves propies decisions, per la qual cosa desapareixien les
dificultats per a la seva identificacié en el contingut conceptual dels segons nivells de
conerecid,
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Els resultats, objectiu per objectiu, s‘expliciten a continuacis:

5
Qt

61,5 38,4 23,07 153 81,5 38,4 61,5 38,4 46,1 15,3
Sintelitzar, Manejar, Observar, ana- Confeccionar
treure conclusions refacionar litzar, descriure
8 9 10 11

Qt Qt

Qt Vm

Vm
P
76,8 15,3 7.6 61,5 30,7 76 23,07 82,2 7,6 76,9 23,07
Realitzar mapes Utilitzar bibliografia Preparar enquestes  Manejar
" esladistiques
12 13 14 15
Vm
i ﬁ vm P Qt Vmi
30,7 61,05 7,6 61,05 23,07 153 384 30,7 30,7 30,

Analitzar i comentar Elaborar | interpretar Gonstruir i interpretar Simular i dramalitzar
textos esquemes i quadres quadres cronoldgics
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L'andlisi d'aquesies dades demostra que els professors van dedicar més atencid als
procediiments que als fets i conceples i, per tant, que els resubtats foren millors, Dels 15
objectius:

-els 81 11 van ser assolits per quasi tots els alumnes de 10 centres;

-els 4, 91 13 ho van ser per quasi tots els alumnes de 8 centres;

- 1, només els més novedosos, com el 51 el 15, que plantejaven simulacions
geografiques, historiques 1 socials van ser assolits respectivament per pocs
alumnes de 8 centres.

L'anlisi quantitativa demostra que els mestres van ponderar més les respostes. L'equilibri
entre els objectius assolits per “quasi tots”, "al voltant de la meitat” i "pocs” €s més
equilibrat i homogeni i evidencia la importincia que van donar als procediments en
Iensenyament. Només en dos casos sembla que els mestres no van ponderar les seves
respostes: en un centre el mestre va considerar que tots els objectius havien estat assolits
per quasi tots els seus alumnes i en un altre, a  excepeib d' un objectiu, la resta també
van ser assolits per quasi to1s. A la resta de centres, en canvi, les respostes tendeixen a
I'equilibri entre les tres variables possibles, la qual cosa, per ella mateixa, els déna forca
credibilitat.

Aquests resubiats poden explicar-se per les raons seglients: a) les capacitats explicitades en
els objectiug eren molt més clares i concretes que en el cas dels objectius conceptuals i, per
tant, molt més facils d'identificar i contretar en activitats i b) les capacitats no depenien
dels segons nivells de concrecid de cada curs, siné de les decisions que cada mestre
prengucs en la planificacié de les diferents unitats didactiques. A aquests dos fets s'hi pot
afegir una tercera rad: ¢) la major part de les sessions de formacié realitzades durant
I'experimentacié es van dedicar preferentment a la formacié del professorat en el
tractament didactic dels procediments.

En sintesi, sembla que la valoracié que els mestres van fer dels resultats de Faprenentatge
dels continguts procedimentals per part ded seus alumnes es pot considerar positiva,
Aquesta circumstincia estd en consonancia, com es demosirard de manera encara més
fefaent, amb els proposits inicials de centrar 'experimentacic del cicle superior d'EGR en
el canvi metodoldgic identificat amb els postulats de 'escola activa,



2.1.3. Objectius referents a valors, normes i actituds.

Els 8 objectius referits al contingut actitudinal també van ser treballats per tots els centres:

100%

El grau d'assoliment pel conjunt de I'alumnat dels 13 centres dels objectius d'aquest bloc
de contingut va ser el segiient:

Qt

Qt Vm
Vm
84,6 153 62,2 30,7 46,1 46,1 7,5 62,2 30,7
Comportar-se ~ Acceplar el Participar Praciicar el
respectuosament pluralisme didleq,...
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23,07 46,1 30,7 384 61,5 62,2 30,7 62,2 30,7

Contrastar informa- Ser conscient e Defensar el Defensar el
ciens fes responsabilitats medi patrimoni

En els resuliats anteriors s’observen algunes contradiccions que posen de relleu les
dificultats per part dels mestres d'avaluar I'aprenentatge de les actituds, normes i valors
com van manifestar durant tota I'experimentacié. Per una banda, aquells objectius més
propers a les vivencies i a la quotidianitat dels alumnes s6n, juntament amb els objectius
relacionats amb habilitats cognitives d'ordre superior i amb el processament d'informacis,
els que han costat més d'assolir a 'alumnar (per exemple, els objectius 3 i 6 pel primer cas
i I'objectiu 5 pel segon). Mentre que els objectius que costen més de definir i concretar en
activitats practiques (per exemple, I'l, el 2, €l 7 0 ¢l 8) i que, sovint, sén poc considerats
o fins i tot refusats pels alumnes (per exemple, el 4) van ser assolits segons els mestres
per un ait nombre d'estudiants.

De fet, wot i que els mestres semibla que van intentar ponderar les respostes, els resultars
evidencien que no es va mantenir l'equilibri entre les tres possibles opcions. Aixi, hi ha 5
objectius que sén assolits per quasi tots els alumnes de 9 escoles i només | que és assolit
per pocs alumnes de 4 escoles. Ja he assenyalat les dificultats de la valoracié d'aquest bloc
de continguts i el poc pes especific que va tenir en lexperimentacid i en la formacié del
professorat.

La conelusid final que es pot trewre de les respostes facilitades per 13 dels 18 centres en
relacié amb el grau d'assoliment dels objectius terminals del primer nivell de concrecié és
clara: els objectius procedimentals van ocupar un lloc preeminent en I'experimentaci6-per
sobre dels objectius conceptuals i dels objectius actitudinals. Algunes de les raons que
expliquen aguesta preeminéncia ja s han anat apuniat, perd caldrd analitzar I'opinié dels
mestres per comprcnd'rc-]cs millor i matisar-les o aprofundir-les.
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2.2. Els problemes de la formulacié dels objectius en el primer nivell de
concrecid de HParea de Cidéncies Socials.

Ja he indicat dues de les possibles raons que explicarien la valoracié dels resultats dels
objectius terminals referits al bloc de fets i conceptes: a) la propia formulacié dels
objectius i la seva llunyania del contingut dels segons nivells de concrecid, i b) la
utilitzacio poc correcta de termes que fan referéncia a I'aprenentatge de conceptes, com ara
les relacionades amb el verb “congixer”, terme massa ampli, que resulia gairebé
impossible de concretar en activitats. I també he assenyalat les raons que explicarien els
resultats dels altres dos blocs de contingut.

Les opinions manifestades pel professorat en les Memdries finals i en les entrevistes
poden ajudar a clarificar una mica més aquests resultats, si bé de manera general, ja que en
cap cas diferenciaven entre els objectius de cada bloc de contingut. En les Membries es
demanava als centres que valoressin l'adequacié dels objectius proposats a cada Area. En
les entrevistes, pretenia esbrinar la valoracid dels objectius feta per cada mestre i en
especial -de les capacitats desenvolupades pels seus alunines .

A les Memories finals, la majoria dels centres els valoren positivament, mal grat apuntar
cls problemes que presenten. Una minoria, en canvi, els valora de manera negativa,

Com exemples de valoracié positiva es poden citar les opinions dels segiients centres:

- assolibles, perd podria discutir-se si alguns ho sén en el curs on han estat ordenats
(MF-6); |

- positius per a la incorporacid d'aspectes com el desenvolupament de les capacitats de
relacid, deduccid, comparacid, raonament, aspectes socials, .., perd dificils
daconseguir i comprovar (MF- §);

- esian bé, perd no tots els alumnes poden assolir-los (VMF-1 2); _

- complets { ambiciosos. Costa wenir-los presents | poder-ne avaluar la superaciés real
per part dels alumnes (MF-18).

En canvi, els centres que els valoren negativament argumenten:
- no §‘adapien a la reatitar dels nois de 14 anys (ME-13);

- wiapics per excessivament elevats § amb poques possibilitats d'assolir-se. Formulacid
pretenciosa. Els objectius de procediments son excessius (MF-10).



Les respostes obtingudes en les enirevistes permeten avangar uni mica més en la
comprensié de l'actitud i de les opinions dels mestres sobre els objectius. En 11 de les 17
entrevistes els mesires es refereixen de manera explicita als objectius.

De les seves respostes es dedueixen dues giiestions: que a Yinici i durant el procés
d'experimentacié van apar€ixer dificultats importants, i que el desenvolupament de les
capacitats €s 'aspecte més important de 'aprenentatge dels alumnes.

Al comengament sembla que molts professors van haver de fer front a dos tipus de
problemes: a) la comprensié de la importancia que es donava ai desenvolupament de les
capacitats explicitades en els objectius, i b les dificultats en concretar amb la miaxima
precisio els objectius en les diferents unitats didactiques i en avaluar-ne el seu

aprenentatge. Les opinions segtients il.lustren aquestes situacions:

« En relacid amb les capacitats no sé fins a quin punt ho vam acabar d'entendre. {...}
No s¢é fing a quin punt vam ser conscients de la importancia del desenvolupament de
les capacitars (E-Joan).

- Quant a les capacitars vosalires a nivell tedric ho tenieu bastant clar i ens ho vau
intentar passar. A nivell practic ja és una alira cosa saber si ho vam aconseguir 0 ne
{E-Antoni).

- Els objectius s6n importants perque defineixen fins a quin grau aquell concepre o
aquell procediment s ha d'assolir. Costa bastant de concresar-los, és complicat, és on
hi ha més feina (E-Joaquim).

- Els objectius sdn assumibles perd s hauria de veure fins a quin punt. (..;) Els
resultats no els tens fins més endavant i no saps si tot aixo els quedard o no (B-
Rossend).

- (...} ara s ‘expliquen els per queé dels fets, el per queé estem com estem. El nen raona i
procurem que comprengul els per qué. La retencid iambé, perd després de Ia
comprensio (E-Magdalena),

- lntento fer desenvolupar capacitass. Demanar el per qué dels fets, veure ¢l per gue
$"han produit, quina és la causa § com aquest fet ha modificat la vida de les persones
que Uhan viscut. Aquest és l'esquema que utilitzo. Hi cap tot: deduir, raonar,
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interpretar dades, fer grafiques,... Es molt lent, perd els resudiais sén molt posiing
(E-Josepa).

El desenvolupament de les capacitats i I'assoliment dels objectius per part dels alumnes
pot considerar-se un problema important i no resolt durani I'experimentacid. Els
fonaments del problema cal buscar-los en les dificultats per a) seleccionar, concretar i
avaluar les competéncies que els alumnes han d'assolir en Ciéncies Socials a iravés de les
unitats didactiques i b) detectar els problemes d'aprenentatge relacionats amb el
desenvolupament de les capacitats i la formacié del pensament social. L'estat de la giiestis
sobre el desenvolupament de les capacitats 1 el paper dels objectius a I'drea social a I'inici
de I'experimentacié no era excessivament diferent de I'actual i estava molt mediatitzat pel
desprestigi de la pedagogia per objectius,3

Aquesta situacid va portar alguns professors a demanar una definicié més concreta i
acurada dels objectius terminals, en forma d'objectius minims. La sollicitud, perd, no va
ser satisfeta.

3F’cra::xcmpnlv:::J.(}imcnoSac:ri.*:mn(1%2): La pex: i JCLIVOS: 1 icacia. Madrid,
Morata,
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CAPITOL VIII

ELS RESULTATS OBTINGUTS: QUE PENSAVEN ELS CENTRES
DEL CONTINGUT CONCEPTUAL DE L'AREA DE CIENCIES
SOCIALS DURANT L'EXPERIMENTACIO.
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Aquest €s un dels capitols fonamentals de la investigacid, ja que es centra en 1a recollida i
analisi de les opinions dels centres 1 dels mestres sobre el contingut conceptual dels
segons i tercers nivells de concrecié treballats durant U'experimentacid i del qual se'n va
fer el seguiment. ‘

La visié dels mestres parteix de I'aplicacié a I prictica d'aquest contingut, per la qual
cosa es valoren més les unitats didactiques -els tercers nivells de concrecid- que els segons
nivells, és a dir, es déna més importancia als comtinguts conceptuals concrets de cada
unitat que a l'enfoc i al plantejament global per a tot el cicle o per a cada curs dels segons
nivells de concrecid.

A la primera part del capitol analitzo el contingut conceptual dels segons nivells de
concrecié (ZNC) de cada curs, a través, bisicament, dels tercers nivells (3NC) dels quals
es fa el seguiment i disposo de materials. La resta de temes dels segons nivells de
concrecié sén objecte d'una anilisi menys aprofundida, Ja que la informacié és més
general i parcial,

La segona part del capitol esta destinada a Panalisi de les valoracions del contingut
- conceptual reballat durant I'experimentacio fetes pels centres en les Memories finals
(MF}. '

La informacié dels tercers i segons nivells de concrecio -quan disposo d'ambdues- es
presenta, primer, en quadies i grafiques. A continuacié es recullen les opinions sobre €l
contiﬁgut exposades pels mestres en les Jornades de formacié o en els registres, per
acabar amb l'andlisi 1 I'explicacid dels resultats d'ambdues informacions. Al final,
presento 1 analitzo fes referéncies de les Memories finals (MF). En el primer cas, I'anilisi
recolza en la quantificacié dels resultats | també en la transcripcié més qualitativa de les
opinions, mentre que en el segon ¢s una andlisi qualitativa, més generil 1 menys
centrada en cadascun dels tercers nivells de concrecid experimentats.
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La informacid quantitativa -quadres i griffiques- dels tercers nivells de concrecid presenta i
analitza la valoracié del contin gut, Ja seva adequacié als alumnes i I'interds que els ha
desvetllat. La informacié dels segons nivells, per la seva part, presenta els continguts
treballats pels mestres i assolits pels alumnes, el seu grau de novetat, les dificultats que
han plantejat en I'ensenyament-aprenentatpe i la seva valoracié general, En cada cas
s'informa: del curs en qué es va recollir la informacié; del nombre total de centres
informants; del percentaige sobre el total de centres experimentals; del nombre de centres
que responen a cada opcid; del percentatge que representa sobre el total de centres
infonnarits; 1, finalment, de les claus per interpretar la informacié abulada.



1. El contingut conceptual de 6¢ (ANNEX 3.1.)

Corm ja he dit en ¢l capitol anterior, durant els.cursos 1984-85, 1985-88, 1986-87 i 1987-
88 els mestres van facilitar informacié sobre els temes segiients: El clima, La inddstria, La
ciutat, La societat en que vivim, L'organitzacié polftica i L'home en la histdria. De tots
aquests temes l'inic sobre el qual no se'ls va passar cap material concret va ser el de La
industria. A continuacié analitzo la informacis de cadascun d'aquests temes i at final, de
manera més general, la de la resta de temes del segon nivell de concrecié de 62,

1.1. El clima.

Sobre aquest tema disposo de ia informacié recollida durant el curs 1985-86 en els
registres del tercer nivell de concrecié de 10 escoles, és a dir, d'un 55% del total dels
centres experimentals. També disposo de les dades recollides en els fulls de seguiment
del segon nivell dels cursos 1985-86 i 1986-87 de 9 (50%) i 4 (22,2%) escoles
respectivament. |

3NC6-2.3 ElI c¢lima

curs 1985-86

continguisinetodologig activitats | adequacié edaty alumnes € interés
valora-
cid . lotal| ¢, |totall % liotai]| % total % total %
molt 8 801 9 |80 8 | 80 5 50 7 70
poc 1 10 1110 3 30 2 20
gens
no cont.| 1 10 1110 1_ 10 2 20 1 10

Total centres:10 /55,5%

364



2NC-2.3

‘curs 1985-86
iofal gentres: 8/ 50%

) total fets i assolits % tol. novetat %

apartats da | ab | ac | ba [ bb | bc | cc a b c

1. Ellemps que fa | 2/22| 3133 333 H11 1143 2129 5/63

2. Termometre 2122 |3/33 i1 3/33 2/33 4/67
3. Higrémetre 1A 8/8p 14100

4. El vent 11 1714 3753 444 214D 1/2Q 2/40
5. Previsié 2121 s siss 1 111 33 4557
6. La zona temper. | /11| 3/33 444 11 1t 224 5783
7.Clima/relieu . 1111 ple2 6/67 2/ 2/28 a0
S.Ctimafm.ar 111 11 6/6F i1 1B 3/38 450
0. Els climes pen. 4/44 3133 222 11K 2/29 4757
10. Mapes | LIARIRTS L RTA B! 6[6? 3100
11, Mediterrani ' 5/54 1711 2723 C 141 1B 3/38 4150
12. Infludncies 11t xR g 11 2/2p 225 4550
B.Climafurisme 4144 5{56 75 1/25
14, Interior 11 5}55 111 22 3143 114 3M43
15, Grafiques 2124 5{56 /1 1111 450 450
._ 18.Infludncies | 1411 6/p7 22 343 114 3143
17. La transhumanc. ' 1A 8/89 11100

18. Oceanic 2142 667 141 2/45 2&5 4150
19, Infludncies _ 1111 6/p7 of2 34 1114 3143
20, Canaries 111 5156 313y 2/33 4167
21. Caracteristiques 2122 : PB433 11 aga 3;‘5:? 117 2/33
22 El prob. aigua ' 2132 717 /50 1/50
23, Dascabrimant | 1717 8/89 1104

Claus: 1. Fats i assolits: aa) fet i assolit per quasi tots els alumnes, ab) fet I assolit per la maitat,

ba) poc fel i assolit per quasi tots, bb) poc fet i assolit per la meital, be) poc fet i poc o
gens assolit, ¢) nifet ni assolil, 2 Novetat: a) novedds, b) novedds an sl nivell, ¢} ne novedés
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2NC6-2,

curs 1986-87
total centres: 4/22,2%
total fets i assolits Yo
ltems n% apart

aa ab ba bb ne
1 1,2,3.45 | 2/50 1/25 1/25
2 6.7,8,9 2/50 1/25 1/25
3 10a13 2/50 1725 /25
4 14 a17 2/50 1/25 1/24
5 18,19 1/25 1/25 1/25 1725
6 20 a 23 1/25 1/25 1725 1/24

Claus: aa) fet i assolit per quasi iot els alumnes
ab) fet i assolit per la meitat dels alumnes
ba) poc fet i assolit per guasi tols els alumnes
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NC6-2.

continguts adequacid edat dificultats
alumnes alumnes
M c

25% 75%
80% 10% 10% 50% 30% 20%

claus: claus: claus:
M: molt M: moll b) per massa complex
P: poc P: poc ¢} no dificil
interes alumnes dificu Itats novetat valoracid
mestres

c a

0% 20% 10% 75% 25% 26% 25% 50% 75% 25%

claus: claus: claus: claus:
M: moll : ¢} no difict a) nou en &l cicle a) positiva
P poc b) negativa

b) nou en el njvell
¢) no és novelat
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De l'analisi d'aquesta informacié se poden treure les seglients conclusions:

1) Tots els mestres van seguir el contingut programat en {a unitat didictica ien el segon
nivell de concrecié valorant-lo de manera positiva com es pot comprovar en els quadres i
en les grafiques anteriors.

2%) Els continguts programats en la unitat foren forga trebaltats i assolits per més de la
meitat dels alumnes. Els apartats treballats totalment o parcial foren sempre assolits o per
quasi tots o per la meitat dels alumnes.

3*) Els continguts no programats explicitament en el tercer nivell o plantejats de manera
més oberta foren poc o gens treballats pels mestres i, conseqitentment, poc ¢ gens
assolits, encara que en les seves respostes la majoria  també consideraven que els
continguts poc treballats eren assolits per la meitat dels alumnes.

L'analisi de les dades és il.lustradora del poc o nul weball realitzat pels mestres per
amphar aquells continguts més oberts o completar els no plantejats de manera especifica
en la unitat didactica. Aixi els aspectes més innovadors del tema, explicitats en el segon
nivell de concrecid, no es van treballar o ho foren de manera molt marginal. En especial,
els continguts que es referien a les relacions entre el clima i Phome. Per exemple:

- Les influéncies del clima mediterrani en el régim dels rius, en la vegetacid, en I'habirar,
en els conrens i en la ramaderia tradicional (a partat 12) un centre el va treballar totalment,
set en part, un altre no el va treballar. O bé, Les relacions entre el clima i el wrisme
(apartat 13) o enwe Ef clima i la transhumancia en 'Espanya interior (apartat 17) que van
ser poc treballats i assolits per Ja meitat dels alumnes en un 44% ien un 11% i que no van
ser treballats per un 56% i un 89%. I el mateix va passar amb els apartats 22 (E{ problema
de laigua a Candries) o el 23 (El descobriment de Les Canaries) poc treballats i assolits
per la meitat dels alumnes en un 22% i un 11% respectivament i no treballats pel 78% 1 el
89%.

Les raons d'aquest fet sén de dos tipus: la manca de materials curriculars sobre aquests
continguts en la unitat didactica experimentada i la poca tradicid a relacionar l'estudi dels
climes amb d'afwes aspectes del medi huma.

4%) La major part de mestres van iniciar el tema amb les activitats proposades com a
avaluacié inicial, perd, en canvi, sembla que es van considerar poc els coneixements
previs dels alumnes per tal d'adequar, d'acord amb ells, els continguts. Mestres de tres
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centres van considerar que el contingut era poc adequat a l'edat dels alumnes, perd en
molts pocs casos el van madificar o canviar. Que l'avaluacié inicial va modificar poc la
programacié del tema ho avalen algunes de les opinions manifestades en la valoracié final
dels fulls d'anotacions dels tercers nivells de concrecié. Per exemple:

El centre 2 va valorar els continguts com a molt adequats a l'edat dels alumnes i a liur
interes, perd es va trobar amb problemes de comprensié i expressis escrita i de realizacié
d'operacions matematiques. En la seva opinid, aquests darrers van fer perdre l'interés pel
tema, |

El centre 3 va considerar els continguts poc adequats a I'edat dels alumnes, encara que
lur intergs fou molt alt. El problema, en la seva opini6, era el nivell mig de ia seva classe,
valorat per ells mateixos com a baix o molt baix, per la qual cosa va haver de treballar
molt lentament, ajudant cada nen de manera individualitzada.

El centre 8, que no va considerar els continguts adequats a I'edat dels alumnes, tot i haver
valorat com a molt alt I'interés mostrat per aquests, afirmava que els problemes amb qué
es va trobar derivaven de les dificultats dels alumnes per interpretar dades, treure
conclusions, relacionar, aplicar,... Per aquesta rad va haver de suprimir alguna activitat,
si b€ les suprimides no van afectar 'esséncia dels continguts.

El centre 12, que va realitzar la mateixa valoracié que el 8, afirmava que ror i que els
alumnes hi van posar molt interés, hi havia continguts massa elevats [no explicitava
quins] ja que no s havien trebaliat en altres cursos concepies basics i Jonamentals pel
desenvo!upamem del tema.l afegia, com a queixa, que el tema no estava preparat per
donar-lo directament als alumnes, la qual cosa ratifica que no va considerar les idees
previes per fer-ne I adequacio pertinent que era el gue es pretenia.

El centre 18, per la seva banda, valorant amb la qualificacté de "molt™ 'adequaci6 dels
continguts a l'edat dels alumnes i l'intergs dels mateixos, va realitzar una adequacié a
posterios, ja que en fer avaluacid ens varem adonar que (els alumnes) no havien
assimilat prou aspectes. Ens fou necessari retornar al tema, donar uns QPURLS NOUS §
dedicar-nos entre tots a un treball d'estudi. Un segon control va donar miflors resultats,
perd ens reafirmd que hi ha un bon grup d'alumnes gue necessiten anar a poc a pac
concretar molt i entrar en l'abstraccid de mica en mica.
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En conclusi6, el ema fou valorat positivament per la majoria de centres que opinaven que

no va representar cap dificultat insalvable ni pels alumnes ni pels mesires. Tot i ser un

tema classic de la programacié de 62, amb uns continguts i una metodologia de treball

relativament poc novedosos, per alguns centres fou una novetat tant en el cicle com en el

nivell. Als mestres de la majoria de centres piblics Fadaptacié a la metodologia proposada
els va suposar alguns problemes en I'aprenentatge dels alumnes, poc habituats a treballar
amb una metodologia activa,

Les innovacions més radicals proposades en la programacié, perd insuficientment
desenvolupades en el tercer nivell de concreci elaborat pels especialistes, no van causar

cap problema, perque, senzillament, no van ser considerades o ho foren molt poc.

1.2. La indastria

Aquest tema també€ va ser experimentat durant el curs 1985-86, perd a diferéncia de

anterior no es va elaborar cap unitat didactica ni es van donar als mestres més

orientacions que les que hi havia en el segon nivell de concrecié. Els resultats de la seva

experimentacid van ser els segiients:

3NCB6-3.2. La industria

curs 1985-8%

continguls [melodolegia| activitats adequacié edat alumnes interés
valora-
cié otal [% {lotal [% | total| % total { % lolal | %
molt 3 1751 4 [hoo|2 20 2 50 3 75
poc 1 25 1 25
gens
no cont. 1 25 2 50 1 25

total centres: 4 / 22,2%
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2NC6-3.2 La industria

curs 1985-86
total centres: 9/ 50%

total fets i assolits % tot. novetat %
apartats aa ab ac { ba | bb | bc | cc a b c
1. Tipologia 4/44 | 4/44 1411 4/50 1/13| 3/38
2. Preduccid , 4/44. 3!33 . 2/2p 4/57 3/43
3. Grandaria 7148 20 571 2/29
4. Localitzacié ind. 111 _ 5/54 3/3:& 4/87 2/33
5. Localit. ma obra 2/ep 7B 150 1/50
6. Causes localil. 333 6/6)7 2/67 1733
7. Divisid tec./soc. LR 12,’22 11 586 1/33 1/33 /33

Claus: 1. Fets i assolits: ab) fet i assolit per la meitat dels alumnes, bb} poc fel i assolit
per la meitat dels alumnes, bc) poc fet i poc o gens assolit

2. Novetat: a) novedds, b} novedos en el nivell, ¢} no novedés

curs 1986-87
total centres: 4/ 22.2%

total fets i assolits %
ltems n® apart :
aa ab ba bb d nec
1 1,23 3/75 ' _ /24
2 458 1725 1/25 125 1/25]
3 7 1725 | 4126 215

Claus: aa) fet | assolit per quasi tols els alumnes
ab) fet i assolit per ia meitat dels alumnes
bb) poc fet i poc assolit
d) ni fet ni assolit
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3NC6-3.2
continguts

M

75%
claus:

M: mobi
P: poc

25%

dificultats

mestres

c

25%

75%

claus:

a) per manca de
formacid

¢) bo dificil

adequacioé dificultats interes
alumnes alumnes alumnes
M

50% 50% 50%  50% 5%  25%
claus: claus: claus:
M: molt b) per massa M: molt
complex P: poc
¢) no dificil
novetat valoracid6
a

25%

75%
_claus:

a) nou en el cicle
c} no és novelat

75%

25%

claus:
A} positiva

El contingut conceptual del tercer nivell de concrecid va interessar tres de quatre centres
(75%) que el van valorar amb el quatificatiu de "molt”. Tres centres van coincidir, també,

en que el tema va ser molt interessant per als alumnes. En canvi, només per dos (50%) el
contingut fou molt adequat a I'edat dels alumnes.
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La lectura i interpretacié que van fer aquests centres del contingut conceptual es pot
analitzar en els fulls de la programacid. El mestre del centre 2 afirmava: ef tema m ha
semblat correcie. Voldria assenyalar, perd, que caldria fer esment, tal com nosalires hem
fet, a lorigen de la Revolucic Industrial a Catalunya. La qual cosa permet suposar que va
seguir els continguts del segon nivell, si bé afegint-hi un apartat més.

Dels altres tres, dos van interpretar forga correctament els conceptes. El centre 14 va
programar basicament una unitat sobre I'evolucié histdrica de la inddstria des de} Neolftic
fins el segle XIX, si bé va treballar també la situacié industrial de la seva comarca, el
procés de produccié de la indistria textil 1 la indtstria del plastic. En Ia valoracié final
afirmava: §i nosalires només hem rreballat una part del conttngut és perqué, a la nostra
escola, ens costa cercar informacid i estructurar-ia. Tanmateix ens s dificil haver de
cercar textos [ preparar-ne activitais, ja que al ser una escola unitdria, cal pensar en moltes
arees diferents i, a vegades o millor dit, sovint, ens perdem una mica en la mateixa
complexitar que l'escola comporia. Conscient que no va seguir, o que no va interpretar,
amb massa fidelitat la programacid, va cloure la seva valoracid aﬁi-mant: amb Lot
intentarem seguir millor els programes experimentals i trobar més temps per preparar els
temes.

Els continguts conceptuals programats pels altres dos centres responien de manera.

correcta als continguts programats en el segon nivell de concrecis perd es van ajustar a
les possibilitats dels seus alumnes i de Ia seva realitat. E] centre 8 va programar les
activitats d'ensenyament/aprenentatge o partir dels segiients conceptes:

-el pas d'una societat agraria a una industrial

-la diferenciacié de les activitats humanes segons siguin primiries, secundaries i
tercidries

-la definicid d'inddstrin i la seva utilitat

-el tipus d'industries

-Forganitzacié de la produccid

-les caracteristigues de les inddstries segons la grndaria, influgncia, produccid, etc...,
-el procés d'industrialitzacié de la comarca

-el$ nuelis industrials de Catalunya i Espanya i les causes de la seva implantacid

-la dinamica del conflicte laboral i 'organitzacié de treballadors i empresaris

-els problemes de la ¢risi econdmica.
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Com es pot comprovar, va incorporar algunes de les innovacions plantejades. A la
valoracid global el mestre d'aquest centre opinava: encara que és un tema que es viu
Jamiliarment, crec que &s una mica orid i alfunvat dels hueressos dels nens. M algrar aixg,
crec que amb els al licients de determinades activitats s “han sentit una mica més morivats.

Perla seva banda, el centre 16 va programar les activitats a partir dels conceptes segiients:

-importdncia del sector secundari quant a millorar el nivell de vida i crear llocs de
treball

-tipus d'inddstries segons el procés de produccié i el nombre de treballadors

-condicions principals per muntar noves indéstries

-la industrialitzacié a la civtat, la comarca, Catalunya i Espanya

-el problema de l'atur a la comares

-¢l paper de la robotitzacié i la informitica en el mén industrial actual.

La valoracié final d'aquest centre tenia, com en el cas anterior, més relacié amb ta
metodologia utilitzada -la descoberta guiada- que no amb el contingut. En aquese sentit
anaven les paraules segiients del seu informe: el treballar per grups les diferents
indisiries, visitar-les [ després explicar-les a la resta de la classe, els ha motivar mols
(..)Tot aixé ha funcionar molt bé i es pot dir que en conjunt ha resultat molt satisfaciori.

Tot1 que la mostra no €s massa significativa, sembla que les conclusions deduibles de les
informacions recollides es poden generalitzar ficilment. Comparant-les amb les dades dels
registres del segon nivell de concrecié del curs 1985-86 corresponents a nou centres, dels
quals nomeés un coincideix en els dos instruments, s observen, perd, algunes diferéncies:

-la major part del contingut conceptual més ¢lassic va ser treballat totalment o parcial per la
majoria de centres i assolit per la majoria o per la meitat dels alumnes. En canvi, els tres
ulums apantats (La localizacio de la ma d'obra, Les causes de la Incalitzacid industrial | La
divisid téenica i social del treball industrial) que poden considerar-se com els més
novedosos de la unitat, van ser molt menys treballats i assolits (no ho van ser gens en un
78%, 67% i 56% respectivament). [ el mateix va passar en el curs 1986-87 en relacié amb
el darrer apartat (La divisio iécnica i social del trebalt industrial).

També en aquest tema pot ser villida la conclusié plantejada en l'anterior: davant d'una

innovacié sobre ta qual no es 1€ o informacis suficient o materials escaients, els mestres -

opten per no trebaliar-la i per prescindir-ne. Les opinions dels quatre centres que van

facilitar informacié en el curs 1986-87 s6n iLlustradores de ln manera com van interpretar



el ema;

-per dos centres ¢l tema no va presentar cap dificultat pels alumnes; per dos més era un

- tema massa conmplex

-per tres centres no va representar cap dificultat pels mestres; per un va presentar
dificultat per manca de formaci6

-per tres el tema no fou cap novetat, mentre que per un fou una novetat en el nivell

-tres valoraren el tema positivament, mentre que un no va contestar a la pregunta,

En sintesi, es pot concloure afinmant que el contingut conceptual classic va ser treballat per
la majoria de cenires que no el consideraven novedés i que el contingut més innovador fou
molt poc treballat per I majoria, sigui per dificultats materials, per problemes de
comprensid dels enunciats o per ambdues coses alhora.

1.3. La ciutat.

D'aquest tema se'n va realitzar un seguiment relativament superficial, degut, en par, al fet
que havia estat un tema intensament weballat i debatut durant el curs 1983-84, si bé no per
tots €ls centres que finalment van participar en I'experimentacio. Per a la seva andlisi es
disposa dels comentaris realitzats pels professors en la Jornada de formacis realitzada a
finals del curs 1984-85 i recollits en Facta i dels fulls de seguiment del segon nivell de
concreci6 dels cursos 1985-86 (nou centres) i 1986-87 (quatre centres). Els resultats es
mostren en els quadres i grafics segiients:
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2NC6-4. L i

curs 1985-86

total centres: 9/50%

total fets i assolits - % tot. novetat %
apartats '

aa |ab | ac | ba | bb | bc | cc a b C
1.Emplagament 1/1 5F£6 3B3 17 1Y 4/67
2. Llocs treball 1711 2/32 667 1/33 1/33| 1/33
3. Funcions 11|t _ 4/44 44 1/2D 1/2Q 3/60
4, Atraccié 1711 all 7/7§  1/50 1/50
5. Ciutats Cat/Esp. 1711 _ 5/%6 3I33 2/43 /17 3/50
6. Problemes | 5/46° 4@'1 2/40 I 3/60

claus: 1. Fets i assolitsab) fel i assolit per quasi lots els alumnes
bb) tema poc fet i poc assolit pels alumnes
cc} tema no fet ni assolit

2. Novetat: a) tema novedds
b} tema novedds en el nivell perd que ja es feia a 'escola
¢} tema no hovedos

2NC6-4
curs 1986-87

total centres: 4/ 22,2%

total fets i assolits %
ltems n? apart
aa ab ba ‘bb d nec
1 1,234 : 275D 2150
2 56 1/25 1128 2/50

claus: bb) tema poc fet i poc asselit pels alumnes

d) tema ni fel ni assolit
nc) no contesta o altres opeions
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2NC6-4
Valoracié curs 1986-87

dificuitats dificultats novetat - valoracié
alumnes - professors

25% 50% 25% 25% 50% 25% 25% 25% 50% 50% 25% 25%
claus: claus: claus: claus
b) per massa complex y : -
¢} no dificil a) per manca de formacié  a) nou en el cicle a) positiva
¢} no dificil €) no és novetal by negativa

El primer que sorprén de Fanilisi d'aquestes dades €s I'evolucié soferta pel tema durant
I'experimentacid. De ser un tema molt treballat i amb molt material en el curs 1983-84 per
qQuatre dels centres que van participar en tota Fexperimentacié (els centres 1,3, 6117), va
passar a ser un tema marginal, practicament no treballat, com es pot comprovar en les
dades anteriors. El més sorprenent €s que de les nou escoles que van enviar informacic el
curs 1985-86, wes havien participat en la pre-experimentacié del curs 1983-84 (les 3,61
17). L el mateix passa amb una de les quatre del curs 1986-87 {I'n).

Les causes d'aguest bandejament no crec que s*hagin de buscar ni en la novetat del tema
ni en el plantejament de la unitat experimentada durant el curs 1984-85 ni en l'escassetat
de materials, com €5 pot comprovar en els comentaris recollits durant el curs 1984-85 i en
les informacions dels fulls de seguiment del segon nivell dels cursos 1985-86 i 1986-87.
Sorprén, de tota manera, la informacié facilitada aquest darrer curs, reflecuida en les
grafiques anteriors, sobre les dificultats presentades als alumnes, les dificultats
presentades als professors i la novetat de) tema.

Es fu dificil generalitzar aquesta informacié essent una mostra tan poc significativa (un
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22,2 % dels centres, dels quals un no va contestar cap de les preguntes formulades en

retacié amb aquests aspectes). Crec que l'explicacié d'aquesta evolucié es iroba en la
sintesi de tres factors que actuaren de manera diferent en cadascun dels centres i que, en

definitiva, es van manifestar no només en aquest 1ema siné en tota 'experimentacid.

El primer factor té relacié amb la ubicacié del tema en la programacid, la llargada del
temari de 6¢ -s“analitzaran les opinions dels mestres en aquest sentit més endavant- i en
especial dels dos temes precedents, i la importincia que cada mestre va donar als diferents
fentes.

El segon factor té relacié amb el treball que va suposar pels mestres que experimentaven la
programacié en els tres cursos del cicle Ihaver d'iniciar cada curs un nou programa. A
aquest fet cal afegir-hi totes les altres feines generades per I'experimentacié i pel treball
quotidia a l'aula i en el centre. Les conseqiiencies dels canvis curriculars a que cada curs
eren sotmesos els mestres, explicarien, també, el no aprofitament d'un any per l'altre
d'unitats i materials preparats i ja validats per la prictica.

El tercer factor que, com el segon, no &s generalizable a tots els centres ni a tots els
mestres, té relacié amb la mobilitat i amb la incorporacié de nous mestres durant
I'experimentacid. Aquests darrers disposaven de les unitars didactiques 1 dels materials
curriculars de la programacid, perd no de la formacié suficient com per atrevir-se a
experimentar uns temes sobre els quals podien tenir dubtes concepiuals o metodologics.

Aquests tres factors pesaran, també, en els temes 5i 6 de la programacis de 6& i en menor
mesura en el 7. 1, com he assenyalat abans, en tot el procés experimental.

Malgrat aquesta evolucid, el tema fou valorat positivament per la majoria dels mestres que
el van experimentar durant els cursos 1983-84 i 1984-85. Deixant de banda el prirher,
perque no es pot considerar propiament experimental, les opinions manifestades en la
Jornada final del curs 1984-85, recollides en l'acta, aix{ ho avalen. Per exemple:

Pel centre 8 el wema ha interessat molt (...) per la seva ampla maniobra, guant a tempy,
planteig, metodologia i propia experimentacis. Pensem qie per als nens ha estat un
replanteig agradable de Uassignatura. Els ha interessat molt, Uhan trobat varias i atractiu i
sobretol més proper a elis(A-8),

El centre 15 va valorar molt positivament la metodologia que implica la programacis. La
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trobo adequada a l'escola (A-15).

El centre 10 opinava: ef tema és molt adequat. M. algrat les dificuliats en adaprar el reball

Jora de l'aula, considero positiu el treball realitzai(A-10).

La majoria dels centres va opinar de manera semblant. Amb tot, també es van fer critiques
al plantejament proposat en 1a unitat didactica, tant als conceptes com a la metodologia.
Per exemple:

El centre 4 va analitzar els diferents apartats del tema i va arribar a les segiients
conclusions: a) el primer apartat l'ampliaria perqué en els termes que ho hem plantejar
s‘arriba a conctusions parcials; b) Vapartat medi fisic i emplagament teadeix al
determinisme fisic. Caldria reforgar els aspectes histérics | econdmics i ampliar la idea
d'evolucid. Els nois de 6é no esian en disposicid de relacionar correctament les diferents
variables que fncideixen en V'emplagament d'una ciutar, ¢) en el tercer apartat -l'estructura
urbana- va detectar una contradiccis enire la volada del tema i els recursos que donen per
trebatlar-lo. La demanda que es fa, ha d'anar acompanyada per dades estadistiques i
concepies precisos que no corresponen af nivell. Si es treballa ol nivell que correspon,
8 ‘obié una visid excessivament pobra. I va acabar amb la segiient conclusié general: En
consequiencia, obtenim un resultat ric en procedimenis, pero pobre quant a resultats . La
conceptualitzacic s ‘assoleix d'una manera bastant parcial | estanca entre les diferents parts.
Els mazerials proposats s adegiien a la forma de treballar de {'escola (A-4),

D'altres centres van suggerir canvis més concrets. Per exemple:

El centre 2 hagués fet ¢l tercer nivell de concrecis més reduit, Suprimint temes que es
treballaran amb més profunditat Uiiliim trimesire i fent menys sortides(A-2).

El centre 9 opinava que en l'apartat dedicat al marc fisic i a l'emplagament s hauria de fer
un altre tipus de plantejameni: enunciar la gijestid i que sigui el nen el que expliqui els tress
diferenciadors a partir del reball en grup i de la discussid(A-9).

El centre 15 hagués ampliat ¢l marc territorial amb més ciutars (Espanya, Mon) (A-15).
En sintesi, valoracié positiva durant el primer curs de I'experimentacié perd desaparicié

progressiva en la programacié de 6& dels cursos segilents. No va ser, pero, Iinic ema
en que es va produir aquesta situacié com es podri comprovar a continuacio.
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1.4. La societat en queé vivim

La informacié sobre el desenvolupament d'aquest tema procedeix de les trobades per
zones realitzades el mes de marg de 1985, de la Jornada de finals del curs 1984-85 i dels
registres del segon nivell de concrecié dels cursos 1985-86 1 1986-87.

2NC6-5 La socjetat en qué vivim

curs 1885-86 total centres: 9/ 50%

total fets i assolits % tot. novetat %
apartats '
' aa [ab [ ac {ba | bb | be | co a b C
1. Convivéncia /56 4K4 2/H0 1/20 2/40
2. Divisions socials I3 6/6] 2/64 T 133
3. L’"home 3/83 6/6f 1/37 2/67
claus: 1. Fat i assolit; 2. Novelat

bb} tema poc fet i assolit per la meital dels alumnes a) novedos

cc) tema ni fel ni assolil b) novedds en el nivell

) no novedo6s

curs 1986-87

total centres: 4/ 22 2%

total fets i assolits Yo
lems n? apart '

aa ab ba bb d Inc

1 1,2,3

2/5p 2/54

claus: d) lema ni fel ni assolit
nc) no cenlesta
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ZNCOH-

dificultats dificuitats novetat valoracid
alumnes professors
C nc C
a ne
50% 50% 25% 50% 25% 25% 50% 25% 25% 25% 50%
claus: claus: claus: claus:
¢} no ha estat difici! a) per manca de formacic a) nou en el cicle a) positiva
¢} no ha estat dificil C) no és novetat D) negativa

La finalitat de les trobades realitzades el mes de marg de 1985 eru, precisament, fer el
seguiment d'aquest i dels dos temes restants del segon mivell de concrecid de 62,
programats per ser experimentats durant els mesos de gener 1 febrer. El primer que ¢s va
constatar €n aquestes reunions va ser que la majoria dels centres no havien iniciat el tema
perqué encard estaven realitzant el tema 4 o bé perqué havien iniciat I programacié pels
temes més coneguts de medi fisic. En una de les reunions, els mestres dels tres cenires
representats (1, 21 17) van argumentar que no s'havien pogut tractar tots els temes per
manca de temps i van valorar la programacié de 6& com a excessiva guant a nivell de
profunditat,

Elcentre 6 va ser el que va facilitar més informacié sobre el desenvolupament del tema. Hi
va dedicar un total de 8 hores. Va fer especial incidenciu en les actituds de respecte a
d'alires cultures § grups, perd es va trobar amb problemes en treballar el darrer punt de
l'apartat 5 (La manera de pensar i entendre el mén). En la seva opinié és (un tema) molt
dificit per a 6é. Sembla gque els nens no capten les caracterisitques diferencials, cal
mosirar-los-les i malgrar aixoé ho veuen com qui veu les seqtiéncies d'una pel licula, és a
dir, esquemetiizen”. Per altra banda, va constatar la manca de material per realitzar el
tema.

Altres centres van manifestar la seva opinié en ta Jornada de final de curs. La majoria el
va valorar com un lema interessant, perd massa novedds i es van queixar de la manca de

materials per poder-lo desenvolupar, per la gual cosa va optar per no treballar-lo o



treballar-lo molt per sobre, Destaquen les valoracions realitzades pels centres 14331
recollides en l'acta d'aquesta reunid.

Pel primer, la valoracié fou positiva, ja qie els extos que s han comentai han estat
mativadors per encetar el iema amb interés. El comentari sobre Farticle “Campanya a
Javor d'Etidpia i Eritrea” ha esiar molt il perqueé comprenguessin qué és la solidaritar.
Després han aporiat més dades extreres de les noticies que la T.V. ha donat sobre la
sequera it la miséria a Etiopia. No hi ha hagut cap problema d'adequacts a l'escola (A-13).

El segon va haver de reduir el tema per manca de temps, Ja que l'ordre en qué 'hem fer no
ha sigut Idgic. Havia de tractar-se amb el mateix ordre que ens donava el G.O.E. Era un
tema que introduia lestudi de L'estat espanyol i de L'home en ia histdria. En canvi, l'hem
fet després d'aquests dos temes (A-3).

La novetat del tema, la manca de materials i la durada dels altres temes de la programacié
van ser les raons més esmentades per justificar I'escis desenvolupament d'aquest tema
tant en el curs 1984-85 com en els segiients. Tot i no ser un tema dificil per als alumnes ni
per als mestres com van manifestar dos dels quatre centres que van contestar els registres
del curs 1986-87 (els altres dos no van contestar aquestes preguntes), cap dels quatre va
treballar-lo en profunditat. Només un el va encetar, és a dir, el va trebatlar marginalment, 1
el mateix evidencien les dades del curs 1985-86. Només el primer apartat de la
programacié va ser parcialment treballat per cinc dels nou mestres, mentre que els altres
dos només ho van ser per tres, com es pot observar en els quadres i-les grafiques
anteriors,

La conclusi6 principal que es desprén de les informacions recollides €s que aquest tema no
va ser incorporat a les programacions reals dels centres més que de manera superficial. A
part de les raons esmentades, la rad fonamental que explica aquest fet €s la segilent: no es
pot introduir una innovacié d'aquesta naturalesa sense garantir una formacié cientifica i
didactica prévia als mestres responsubles del seu desenvolupament a l'aula, Encara que el
contingut conceptual del tema sigui senzill i que les orientacions metodoldgiques i
didactiques no s"allunyin massa de les utilitzades habitualment, la forga del costum i leg
rutines tenen més pes en la practica dels mestres que ia proposta de realitzar canvis. |
encara més st no es justifiquen suficientment les raons de la innovacié qQue &s Proposa i no
es compta amb coneixements suficients ni amb materials a punt per poder-la dur a la
practica,
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1.5. L'estructura politica de 1I'Estat espanyol

Per I'analisi d'aquesta unitat didactica disposo de la informacid recollida en les Jornades
de marg de 1985 i de finals del mateix curs i de les dades del seguiment del segon nivell de
concrecid dels cursos 1985-86 1 1986-87.

Els resultats de I'experimentacié son els segiients:

2NC6-6 Estructura politica de |'Estat Espanyol
curs 1985-86

total centres: 9/ 50%

total tets i assolits % tot. novetat %
apartats

aa | ab [ac | ba | bb | bc | cc a b C
1. Conslitucio 3}33 6p7 /33 /33 1/33
2. Eleccions . 2032 7178 . 1/50 1/50
3. Institucions 333 B/6f 1/33 - 2167
§. Partits politics 1/11 B8/89 1/100
5, Drets/deuvres ' /17 8/89 1/10(
6. CC Autdnomes 6/$7 3!33 -1f17 5/83
7. Etapes Org. Pol. 3/33 /11 566 2140 1/24 1/2
8. Problemes | 2/32 778 1/5Q 1/50
9. Estatut Automia | }33 1411 5/55 250 2/50
10. Generalitat 3133 /22 4p4  1/30 1;21 3/60

claus: 1. Fet i assolil: bb) lema poc fet i assolit per la meitat dels alumnes, be) tema poc fe
i poc o gens assolit, c¢) ni fel ni assolit

2. Novetat: a) tema novedds, b) novedos en el nivell perd ja es feia, ¢) no novedés
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curs 1986-87 total centres: 4/22.2%
total fets | assolits %
items  |n? apart
aa ab ba bb d nc
1 1,2.3,4,5 2/50 2/50
2 6 1725 1/25 1/26 1725
3 7.8 1/25 2/50 1/25
4 9 3/7p 1728
5 10 2150 2/50
claus: ba) tema poc fet perd ben assolit
bb) tema poc fet | poc assolit
d) ni fef ni assolit
2NC6-6
dificultats dificultats novetat valorac’icﬁ
alumnes mestres
b
ne
75% 25% 25% 25% 25% 25% 25% 25% 50% 50% 50%
claus: claus: claus: claus:
b) per massa @) per manca de formacid  a) now en ef cicle b) negaliva

complex

A diferéncia del tema anterior, aquest va ser objecte de tractament aprofundit en les
trobades celebrades el mes de marg de 1985, perqus Ja majoria d'escoles 'acabava de fer
o bé perque encara Festaven fent. L'excepcié la van constituir quatre dels tretze centres
presents a les diferents reunions, un dels quals va manifestar la seva opinié en la Jornada

b) per manca de materials
¢) no dificil

b) nou en el nivell

de finals de curs. Els altres tres, en canvi, no van fer arribar cap mena de comentari.
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Les valoracions realitzades pels centres van girar entorn dels conceptes trebatlats, dets
procediments desenvolupats, de I'interds dels alumnes pel tema i dels problemes en que es
van trobar en el seu desenvolupament. En algun cas també van oferir suggeriments per a
la seva millora o per a la seva reubicacié en el cicle. El treball i les valoracions dels centres
s poden resumir en el seglients aspectes:

a) Quant als conceptes, cap centre va seguir fil per randa els proposats a la unitat didactica,

siné que els va adequar al grup i al temps de qué va disposar. En general, es van treballar
conceptes dels tres apartats, perd va ser del primer del que se'n van weballar més.

El centre 2 va trebatlar les Autonomies, els conceptes de monarquia, aristocricia i
democracia, la Constitucid, I'Estatut i les institucions de Catalunya,

Els centres 3, 41 13 van analitzar i valorar el tema conjuntament en ta reunié de zona.
Havien treballat preferentment el concepte de democricia, el coneixement de la Constitucid
i les institucions politiques d'ambit local i catald, El centre 3 també va treballar de manera
aprofundida l'organitzacié aviondmica d'Espanya. Algun altre centre havia wreballar també
les referéncies historiques proposades.

El centre 6, que en el moment de la reunid estava treballant el tema, havia insistit en els

conceptes democracia i dictadura i en els drets i deures dels ciutadans. Tamb€ havia .

treballat aquests conceptes el centre 8, a més dels de divisié de poders i les autonomies. El
centre 10 es va centrar més en les institucions de govern i el seu funcionament, mentre que
el centre 17 va procurar treballar tots els conceptes, en especial els de les autonomies, i
desenvolupar actituds i hihits de wlerancia i participacié.

b) Alguns conceptes van ser valorats com a poc adequats per als alumnes de 62, ja sigui
perqué no els interessaven, com en el cas dels alumnes del centre 1, ja sigui perque van
ser considerats massa abstractes i dificils de ser apresos pels alumnes. En aquest darrer
cas es troben les opinions segiients:

Els centres 3, 4 1 13 afirmaven en una valoracié conjunta, que 'organitzacic politico-
adminisirativa és complicada i els nens, en estudiar-la, s°hi perden (A-3.4,13).

El centre 6 creia que explicar el sentit etimologic de la paraula democrdcia es fa diffeil. Per
aixd va passar una enquesta als pares per arribar a explicar les diferéncies entre
demaocracia i dictadura (A-6).



Els cenires § 1 10 van coincidir, separadament, en afirmar que el tema de {a divisié de
poders és excessiu per als nens d'aquesta edat i de comprensio practicaiment impossible a
6é (A-8, 10). El primer, a més, va afegir que els conceptes a tractar en aquest tema
suposen un alt nivell d'absiraccis (A-8).

¢) Malgrat aquestes possibles dificulwats, l'interés que els alumnes van manifestar pel tema
va ser forga alt en la majoria dels cenwres. Explicitament aixi ho van manifestar els centres
6, 10.7 14. Aquest darrer, en Finforme presentat a finals de curs, afirmava: és un rema que
ha interessar als nens. Aquest interés s'ha fet palds en constatar que volien comparar amb
més fets les diferéncies politiques del régim anterior amb el régim actual (A-14). L'opinié
contraria només la va manifestar el mestre del cente 1 que, préviament, havia afirmat que

els seus alumnes manifesten una actitud negativa enfront dels inunigrars (A-1).

d) Quant als procediments utilitzats pels mestres es van adequar a les possibilitats dels
alumnes i del temps. Els més utilitzats van ser les enquestes, els debats i les taules
rodones, la lectura i comentari de textos, la documentacié grafica (fotografies), els mapes,
les sortides i les simulacions.

La majoria dels centres que van experimentar el tema en el curs 1984-85 el valoraven
positivament, si bé van suggerir reduir els conceptes i les activitats i passar una part del
tema & 7¢ {aquesta "reivindicacié” es mantingué durant tota Iexperimentacié i quan van
congixer en detall la programacié de 8 van reforgar-la manifestant que el tema es deixés
de treballar 2 68 i es treballés a 88).

Sorprén Ja valoracid final del centre 2 que va qualificar el tema com d'excessivament
politic, possiblement com a conseqiincia de l'incident que va tenir amb un pare que va
reaccionar de manera negativa davant del fet que s'ensenyessin ab seu fill agquests
conceptes,

Malgrat aquesta valoracid, i malgrar disposar d'orientacions per a l'adequacié d'aquest
tercer nivell, J'intergs dels centres va decaure en el transcurs deks dos cursos segiients de
manera molt semblant al que havia succeit amb els dos temes anteriors i per les mateixes
Causes o d'altres de semblants a les quals s°hi pot afegir 'apuntada al paragraf anterior.

Les dades facilitades pels registres del seguiment del segon nivell de concrecid dels cursos

1985-86 i 1986-87 sén ben elogiients, com es pot comprovar en els quadres i grafiques
anteriors,
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La majoria dels nou centres que van enviar informacié en el curs 1985-86 no van treballar
cap dels continguts de El govern de l'estat i el mateix va passar amb els altres dos, a
excepeid dels apartats dedicas a les autonomies (que van ser parcialment treballats per sis
centres) i el dedicat a la Generalitat (que ho va ser per cinc). Resultats semiblants es
desprenen de les dades del curs 1986-87. Per tres dels quatre centres {l'altre no va
constestar) el tema era dificil per als alumnes per massa complex, essent valorat per dos
d'ells de manera negativa (els altres dos no van contestar la pregunta).

La conclusié final no difereix massa de les dels darrers temes: €s un enunciat que es va
considerar important, perd diffcil, a causa, segons I'opinié dels centres, de 'abstraccié de
la majoria dels conceptes emprits. L'opeid més clara fou suggerir desplagar-lo cap a
cursos superiors en comptes de pensar a readaquar-lo a les possibilitars dels alumnes de
6e. De nou, fa tradicid i 1a forga del costum podien més que unes innovacions proposades
sense comptar amb una formacid pertinent dels ensenyants.

}.6. L'home en la historia

Aquest tema €s F'inic del qual disposo d'informacions de quatre cursos: 1984-85, 1085-
§6, 1986-87 1 1987-88. Els resultats de 1a seva experimentacié es troben en els quadres i
grifiques segients:
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2NC6-7 L'home en la historia

curs 1985-86
total centres: 9/50%

total fets i assoiits % tot. novetat %
apartats

aga | ab | ac | ba | bb [ be | co a b C
| 1. Mesura del temps 3/33 2/p2 sk 21do 124 2140
2. Pluralisme temp. 3/33 3433 3/B3 380 117 2/33
3. Hisiéria familiar pr22 1J11 21220 1/11| 3/33 las67 2/33
4. Els temps anlics 5[56 | 4444 2/40 1/20  2/40
5. Origens agricull. 5456 4p4  2/30 1/2Q 2/40
6. Indusirialiizacio 5156 4)44 2!410 2!4F 1720

claus: 1. Fets i assolils: aa) fet i assolit per quasi tots els alumnes, ab) fet i assolit per

la meitat dels alumnes, bb) poc fet i assolit per la meitat dels
alumnes, cc) ni fel ni assolit

2. Novetal: a) novedds, b} novedds en el nivell perod ja es feia a I'escola, ¢) no

novedds
curs  1986-87 total centres: 4/22.2%
total fets i assolits %%
items n? apart
aa ab ba bb d ne
1 1,2,3 2150 | 17296 1729
2 458 1/25 1/25 1126 1125

claus: ab) fet i assolit per {a meitat dels alumnes, ba) poc fet perd ben assolit, bb)

poc fet i poc assoiit, d) ni fet ni assolit
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2NC6-7

dificultats dificultats novetat valoracié
alumnes mestres
C
c
a ne

75% 25% 25% 50% 25% 25% 50% 25% 75% 25%
claus: claus: claus: claus:
¢} ho dificil a) per manca de formacid®  a) nou en el cicle a) positiva

¢} no dificil C) NQ és novedds

El tema s’havia d'experimentar per primera vegada durant el curs 1984-85. Era, com ja
s’ha dit, la part final det bloc L'home viu en societat. Pocs centres el van
experimentar durant aquest curs i no es va recollir pricticament cap informacié
significativa. EI centre | va dir que I'havia weballat molr aprofundidament, ¢l centre 2
que la manca de maierials feia que aquests temes s ‘allarguessin massa, el 3 que el
plantejament de la unitat era suficiens, etc... Només el centre 14 en va fer una valoracié
explicita en la Jornada de formacié de finals de curs. Del primer apartat opinava;

Considero que amb les activitats fetes, els nens han comprés hastant com es
reconstrucix ¢ s'tnterpreta el passar. Crec que cal treballar aguest tema per arribar a
entendre qué és la Historia. L'enguesta que s ha fet als avis la robo molt il i molt
completa. Ens ha estar dificil analitzar les categories dels textos escollits. Als nens no
els Interessa gaire lu historia, perd presentada des de la realitar personal de cadascti erec
que els motiva moli(A-14),

La valoracid que va fer del segon apartat era més anecdodtica, perd no deixa de ser
significativa de les conseqiigncies que uns nous contin guts i una nova manerda d'ensenyar
poden arribar & provocar en determinats centres i en determinades realitats: A g nostra
escola, el grup-classe estd constituii per nens del cicle mitja i.del cicle superior. Els nens
del cicle mitja també s han interessat pel tema. A ells se’ls ha donat també el mapa dels
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monments megalltics de la comarca i, en dur-io a casa, els pares s “han interessar per la
prehistoria i alguns d'ells volen dur Hurs fills a visitar alpun d'aguests monuments que ens
gueda a prop(A-14).

La poca informacié del curs 1984-85 queda contrarestada, en part, per la que ofereixen les
dades dels fulls de seguiment del segon nivell de concrecié dels cursos 1985-26 {nou
centres) 1 1986-87 (quatre centres) i, especialment, pel seguiment que es va fer d'aquest
tema el curs 1987-88. Aquest seguiment es va completar amb la presentacié
d'experiéncies per part dels mestres dels centres 4 i 16 en la jornada del 2 de desembre de
1987. Van enviar informaci6 sobre el tema 7 els centres 4,5,10,15,16117.

Durant el curs 1985-86, la majoria dels centres van treballar els dos apariats del temu de
manera total o parcial. Sorprén el fet que €l segon apartat -L'evolucié histdrica- nomeés
fos treballat parcialment per cinc i fou exclds per quatre. En els casos en qué va ser

treballat, el tema va ser assolit per la meitat dels alumnes com es pot comprovar en el
primer quadre.

Aquests resultats es repeteixen de manera forga semblant en el curs 1986-87. Dels quatre
centres, dos van treballar totalment o parcial el tema mentre que dos més no el van ni
iniciar. Per tres el tema no presentava cap dificultat per als alumnes, per dos no era cap
NOvelal, mentre que per un era nou ¢n el cicle i, a més, presentava dificubtats per als
mestres tal com es pot observar en el quadre i en les grafiques anteriors,

Les dades recollides de les informacions enviades el curs 1987-88 pels 6 centres

esmentats son més cloqiients i expliquen algunes de les claus en relacié amb el
desenvolupament del tema.

La primera €s que, malgrat les novetats assenyalades, el tema no fou concebut com a
novedos, ja que la historia formava part del curriculum habitual de 62 i els mestres podien
identificar bé bona part dels conceptes del tema, en especial els dels segon apartat.
Efectivament, cinc dels sis centres van desenvolupar de manera gairebé totat aquest
apartat. Ara be, no tots el van interpretar de la mateixa manera ni van tenir en compte les
orientacions que s*havien donat per al seu desenvolupament.

Els mestres dels centres 4 1 17 van ser els que més es van ajustar a les indicacions
donades: van fer caracteritzar cadascuna de les etapes de la histdria en un nivell
d'aprofundiment semblant al plantejat en la unitat a través de 1a lectura d'imatges, van
stiwar les etapes de la historia en la Inea del temps i van fer calcular llur durada.
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El centre 16 també va seguir de prop les indicacions perd en comptes de caracteritzar els
trets mes significatius de cadu etapa, només va aprofundir en la pre-agriria -el Paleolftic-
tractant de manera molt superficial les aitres (de fet es va limitar a nombrar-les i situar-les
en la linia del temps). Just el contrari del que van fer els mestres dels centres 101 15 que
van treballar les etapes de la histdria a un nivell d'aprofundiment molt superior al que es
plantejava en la unitat. De fet, van condensar bona part de la programacié anterior, en
especial la de 6&, en aquest tema.

Per tant, es pot afirmar que les innovacions presentades en Vapariat dedicat a l'estudi de
Les etapes de Ia historia no van ser compreses per tots els mestres en el sentit
explicat en ¢l capiiol IV,

De manera semblant va passar amb el primer apartat del tema. De la quantitat d'activitats
suggerides per treballar les categories temporals i 1a resta de conceptes, les activitars més
treballades -de fet les tiniques- van ser les relacionades amb la histdria personal, la histdria
familiar i Ia geneologia. Exemples de treballs sobre aQuUests aspecles van Ser presentats

pels cenwes 4, 5, 161 17, mentre que els centres 101 15 només van desenvolupar el
segon apartat del tema,

En conclusid, es pot afirmar que alguns centres van prendre consciencia de la necessitat de
realitzar una aproximacié al coneixement histdric semblant a la proposada en ¢l primer
apartat. Ara bé, detotes les activitats proposades van utilitzar aquelles que es presentaven
de manera més concreta i amb més pautes per al seu desenvolupament i, en canvi, no van
treballar aquelles que requerien adequacions o recerca de materials no sempre facils de
trobar.

El tema 7, malgrat la seva ubicacié en la programacié- el darrer tema-, va tenir més fortuna
que els temes 51 6 per una sola rad: tots els mestres considernven imprescindible ensenyar
historia a 6¢. El pes de Ja tradici6 i del costum va ser molt més evident que les hipotétiques
dificultats conceptuals argumentades, per exemple, per justificar els problemes plantejats
en el tema 6.

1.7. La resta de temes del segon nivell de conerecid de 6é

La resta de temes del segon nivell de concrecid de 68 no van ser objecte de cap mena de
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seguiment durant P'experimentacid, si bé disposo de la informacié dels registres d'aquest
nivell de concrecid dels cursos 1985-86 i 1986-87. Com exemple de la informacié que
ofereixen reprodueixo els quadres corresponents al tema 1 -Catalunya i Espanya- i al

tema 2.1 -El relleu- i les grafiques de Ia valoracié del contingut del registre del curs
1986-87 de la resta de temes. '

2NC6-1 Catalunva i Espanva

curs 1985-86
total centres: $/50%

apartats total fets_ i assolits % tot. novetat %
aa | ab lac |ha |[bb |bc|lcc| a b (¢

1. Localitzacié 2123 4/44 1117 229 3/33} 6/67]

2, Catalunya a Esp. 6767, 3/33 |2/33] 2/33 | 2133

3. Les CCAA ' | 3/33 556 1111 7/77

4. La poblacié /1t 1/78 M11/)1 3/3B 5/55

claus: 1. Fets i assolits: aa) fet i assolil per quasi fols els alumnes; ab) fet i assolit per la
meital dels alumnes, ba) poc fet i assolit per quasi tots, bb) poc

_ fet i assolit per fa meitat, cc) ni fet ni assolit
2. Novetat: a) noveddés, b) novedés en el nivell, C) No novedss

curs 1986-87 total centres: 4/22,29,

fotal fets | assolils %
ltems n? apart
aa ab ba bb d ne
i 1,2,3,4 1125 2150 1/25

claus: aa) fel i assolil per quasi lots, ab) fet i assolit per la meitat, ba) poc fet i
ben assalit
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2NC6-1

dificultats ~ dificultats ' -
novetat valoracio
alumnes mestres
' c a
c c

75% 25% 100% 25% 75% 100%
claus: claus: claus: claus:
c) no dificil ¢) no diffeil a) nou en el cicle a) posiliva

¢} no és novelat
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2NC§-2.1 _El relleu

curs 1985-86 total centres: 9/50%

total fets i assolits % tot. novetat °./o.

apartats o -
‘aa [ ab | ac ba } bb | be { cc | a b e

7. Lefcl.ura mapa 1711 f/da4 4!44 333 6/67
2. Corbes nivell 111 {222 | 4744 212 144 2/29 4/57
3. Talls transvers. 11 B/33  }1/11 4/44  2/40 .1;'2( 2144
4.. Interprelacio 1711 7178 1/11 212% 679
5. Vocabulari 4/44 _ 5/56 111 111 7178
6. Costes 333 &67 1/33 .1f33 1/33
7. Fons del mar 667 3/33 3/5(00 3150
8. Relleu/comunic. 4;44 5/5% | 25¢ 250
9.Relleufseparac. i1 it 748 1/50| 1/50)
10 Réugwpoblam. | 3/3B 6/67 1/33 2/67

claus: 1. Fets i assolits: aa) fet i assolit per quasi 1ol ¢ls alumnes, ab) fet i assolit per

la meitat, bb) poc fet i assolit per ia meital, bc) poc feti poc ¢ gens assolit, c¢) ni
fet ni assolit

2. Novetal: a) novedos, b) novedds en el nivell, G} no novedds
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curs 1986-87
total centres: 4/22,2%
total fets i assolits %
ltems n? apart. -
aa ab ba bb d (n¢
1 1,23 2/50 2/50
L2 45,67 2/50 1/25 1/25
3 8,9,10 2/50 1/25 1/25

claus:aa) fet i assolit per quasi {ois, ab) fet i assolit per la meitat, ba) poc fet i
ben assolit, d} ni fet ni assolit

El

relley

2.1.

curs

dificultats

alumnes
C

100%
claus:
¢} no dificil

1986-87

dificuitats

mestres
c

100%

claus:

¢) no dificil

novetat valoracié

50% 50% 100%
claus: claus:
a) nou en el cicle a} positiva

€) No és novelat
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2.2. Les ajglies

curs 1986-87

dificultats dificultats novetat valoracié

alumnes mestres a

c c
b

25% 75% 25% 75% 50% 50% 100%

claus: claus: claus: claus:

b} per massa b) per manca de a} nou en gl cicle a) positiva

complex maierials ¢) no &s novotat

¢) no dificil ¢} no dif il

2NC6-2.4. Els problemes gque la natura crea a |’home
curs 1986-87
dificultats dificuitats novetat valoracié
alumnes mestres
c
a b
25% 50% 25% 25% 75% 50% S0% 50% 25% 25%
claus: claus: claus: claus:
a} per poc interés b} per manca de a) nou en ¢l cicle  aj positiva
¢} no dificil materials b) nou en el nivell b) negaliva
¢} no dificil '
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2NC6-3.1_ Activitats primaries
curs 1986-87

dificultats dificultats novetat valoracio
alumnes mestres
C
a

25% 75% 100% 50% 50% 5% 25%
claus: claus: claus: claus:
a} per poc inieres ¢) no dificil aj} nou en &l cicle a) posiliva

€) no és novetal

397



2NC6-3.3 L V] reiari

curs 1986-87

dificultats dificultats novetat valoracié
alumnes mestres
c

b nec a b c
25% 50% 25% 25% 25% 25% 25% 25% 50% 25% 50%  25% 25%
claus: claus: claus: ctaus:
b) per massa complex a) per manca de formacié  a) nou en el cicle - a) positiva
¢} no diffcil b) per manca de material b} nou en elnivell b) negativa
¢) no dificil

El primer tema del segon nivell de ¢oncrecié de 62 -Catalunya i Espanya- estava pensat

com l'epitom inicial i tenia la finalitat de presentar i situar el marc espacial sobre ¢l que, de

manera preferent, es treballaria a 68, Com es pot comprovar en els quadres anteriors, el

contingut va ser treballat amb més o menys profunditat (més els continguts relacionats -
amb la localitzacié 1 menys els relacionats amb la poblacid) per tots els centres i va ser

assolit per un elevat nombre d'alumnes. La majoria dels centres que el van treballar

consideraven que el contingut no era novedss ni presentava dlfl(,l.llld[‘% per als alumnes o

pels mestres. Tots el van valorar positivament.

De fet, tot i el seu cardcter de tema introductor, es pot considerar un tema relativament
clissic, que compta amb forga tradicié en Fensenyament i que recolza en la utilitzacié de la

cartografia. Aquesta rad explicaria que no fos considerat ni un tema novedss ni un tema
probleratic.

El mateix es pot dir de dos dels tres temes de Medi fisic -El relleu i Les atgiies- i
dels dos dedicuals a Les aclivitats ccondomiques.
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Els continguts més propiament fisics del tema del relleu van ser forga treballats en tots els
centres. La lectura del mapa del rellen de Catalunya i les corbes de nivell del
mapa comarcal van ser treballades i assolides plenament per un 35% i un 33% dels
alumnes en el curs 1985-86 i poc treballades i assolides per la meitat dels alumnes en el
mateix curs. El 100% de centres va treballar aquests continguts durant el curs seglient,
essent assolits pel 50% de tots els alumnes i pel 50% de quasi tots. Els coutinguts fisics
menys treballats van ser els que es referien al rellen de les costes i del fons del mar,
Aquest fet es pot explicar per la necessitat de retallar continguts i no per la problemartica
que representen per als mestres o per als alumnes.

En canvi, els continguts que relacionaven el relleu amb les activitats humanes (EI relien i
les comunicacions, El rellen com a pas o com a frontera i El relleu | el
poblament) van tenir moita menys fortuna i van ser poc ¢ gens reballats 1 assolits com
€s pot comprovar en els quadres dels dos cursos. Amb aquests continguts va passar €l
mateix que amb els que en ¢l tema de El-clima relacionaven aspectes fisics amb aspectes
humans. En ambdds casos, no era habitual establir aquest tipus de relacions, per la qual
cosa els mestres van optar per tractar-los superficialment o no tractar-los.

Malgrat aquesta circumstincia, el tera va ser valorat positivament pels quatre centres que
van facilitar informacis el curs 1986-87, ja que van considerar {ue no presentava
dificultats ni per als alumnes ni per als mestres com es pot observar en les grafiques
anteriors. En canvi, dos dels centres van considerar que el tema, tal com es plantejava, era
nou en el ¢icle, mentre que pels altres dos no representava cap novetat.

Conclusions semblants es poden extreure del tema dedicat a Les aigiies. A diferéncia de
Fanterior, i tot i que va ser valorat positivament per als quatre centres, un centre considera
que el contingut era massa complex i un altre que li mancaven materials per treballar-lo.
Aixd explica que per dos centres fos un tema nou en el cicle, mentre que pels altres dos no
representava cap novetat,

El fet que no hi hagués costum de relacionar el continguts del medi fisic amb els del medi
huma es va manifestar de manera forga clara en el tema final del bloc de medj fisic Els
problemes que la natura crea a 'home. Com es pot observar en les grifigues de
més amunt, un dels quatre centres va considerar que el tema tenia poc intergs per als
alumnes, un altre va considerar que era dificil per al mestre per manca de materials, dos el
qualificaven de nou en el cicle i, finalment, només per dos -el 50%- la valoracié va ser
positiva.
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Aquests resultats contrasten amb els del tema dedicar a Les activitats primaries i, en
especial, a L'agricultura, els continguts del qual poden qualificar-se com de
relativament classics en la programacié de 6¢. Com ja he explicat, es va elaborar una unitat
didactica juntament amb I'irea de Llenguatge, amb la intencic de presentar un exemple de
tema interdisciplinar. Encara que no se'n va fer cap seguiment, les valoracions del curs
1986-87 il.lustren amb forga claretat que el tema no va presentar problemes. Sorprén,
perd, que per dos centres fos un tema nou en el cicle i que pels alumnes d'un alire centre
et tema fos poc interessant.

El darrer tema del bloc dedicat a les activitats econdmiques -Les activitats terciaries-
va correr una sort semblant als temes més novedosos de la programacio de 6&. Les
grafiques que expressen les valoracions sobre les dificultats dels alumnes, mestres,
novetat del tema i valoracié general sén elogiients, en especial ta que manifesta les
dificultats dels mestres. Només per un centre ¢l tema no va ser dificil. Pels alires dos, ho
Va SCE, en un cas, per manca de formacié i, en l'altre, per manca de material,

Pel fet de no haver-se fet un seguiment directe d'aquests temes, les conclusions que es
poden treure sén parcials. En part, estan en la linia del que Jahe apuntat en I'analisi dels
temes dels quals se'n va fer el seguiment. Els centres van treballar sense massa dificultats
aquells temes que dominaven i que ja formaven part de la seva programactd i, en canvi, no
van treballar, o ho van fer superficialment, aquells temes més novedosos i sobre els quals
no hi havia massa material. Si aixd va ser aixi en els temes que van ser objecte de control i
que €5 van proposar acompanyats d'algun tipus de material, resulta 1dgic pensar que en
aquells en qué no es va examinar el desenvolupament ni es van facititar materials ni
orientacions concretes, ho fos encara amb més motiu.
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2. El contingut conceptual de 7¢ (ANNEX 3.2.)

Del segon nivell de concrecid de 7& es va fer, durant el curs 1985-86, el seguiment de tres
unitats didactiques, dues de les quals -la que correspon al bloc temittic I, Introduccit a

I'estudi geografic del mon, i la que correspon al bloc tematic 2, Paisatges -

naturals i zones climatiques- van ser preparades pels mestres i una -1a que correspon
al bloc temitic 3.1, Obtencid | produccié d'aliments- ho va ser pels especialistes.

Per a l'andlisi d'aquests tercers nivells de concrecié disposo dels registres de cadascun
dells i de les informacions del seguiment del segon nivell realitzades durant els cursos
1985-86 1 1986-87. Les dades obtingudes del seguiment general del segon nivell, en el
curs 1986-87 també em permetran exposar els resultats i analitzar 1a resta de temes de 72,

2.1. Introduccié a V'estudi geografic del mén

El primer tema del segon nivell de concrecié de 7¢ tenia un plantejament semblant 4l
primer de 6& 1 al primer de 8&. En els tres casos s havia plantejat com un tema introductori
destinat a que els alumnes tinguessin una visié panoramica, general, del que es treballaria
durant el curs i, sobretot, dominessin els conceptes, els fets 1 els llocs 1 els instruments
procedimentais per ubicar-se espacialment i ubicar els continguts de cada tema. Els
resultats del seu seguiment sén els segiients:
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INC7-1. Introduccid a l'estudi geoqrafic del mén

curs 1985-86

total centres: 7/38%

continguts%etodologia

aclivilals fadequacid edat alumnes inleras
valora-—
cid total| % totall % | total| % | tota! % total %
molt 6 B5,7] 5 |71.4] 5 (71,4 4 571 5 71,4
poc 1 {1421 2 {285 2 |285| 2 28,5 1 14,2
gens
no cont. 1 14,2 i 14,2

V
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curs 1985-86
total centres: 5/ 27,7%

total fets i assolits % tot. novetat %
apartats '

aa |ab | ac {ba bb [ bc Jcc | a b c
1. Introduccié 2/40 {1/20 1/20 /20 3/6Q 2/40
2. Planisferi 1/20 [/60 1/20 112D 1/2¢ 2/40
3. Siluacié CavEsp {2/40 /60 170 1/29 3160
4. Projeccions 2/40 4140 1720 1/2%  3/75
5. Contihents 2/40 2/4p 1/2p 1124 3175
6. Coordenades 3!6? : 2740 1720 1724 3/60)
7. Vialge _ 1/20) 1729 3/6p 1450 1/50
8. Paisos/ciutats  [1/20 B/80 1/20 1720 1/29 3/60
9.Relleu/rius - 3/60 2/4( 130 2/4p 2/40
10.Fons del mar 2/40 /R0 2140 1733 1/33 1/33

claus: 1. Fels i assolits: aa) fet i assolit per quas! tois els alumnes, ab) fel i assolit per
la meital, ba) poc fet i assoiit per quasi tots, bb) poc fet i assolit per la meitat,
¢¢) ni fet ni assolil
2. Novetat: a) novedés, b) novedss en el nivell, ¢} no novedds

curs 1985-87 total centres: 7/ 38,8%_
total fets i assolits %
ltems  {n? apart} : .
' aa ab ba bb d |nc
1 1,2.3,4,5 5/71,4 17 14,2 1
2 ] 2/28,5 2i28 5 1142 P
3 7.8,9,10 1114,2 1714,2 131428 2

claus: aa) fet i assolit per quasi tots els alumnes, ab) fet i assolit per la meitat,
ba) poc fet i ben assolit, bb} poc fet i poc assolit
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2NC7-1886-87
1.1 Planisferi

dificultats dificultats
alumnes mestres
% c

7j .4°/0 28,5% ?1 |4[°/0 28'50/0
clau: clau:
¢} no dificil ¢} no dificil

1.2. Viatges pel mdn

dificultats dificultats
alumnes mestres
C

14,2% 57,1% 28,5% 85.7% 14,2%
claus: claus:

blper massa complex ¢y g gy
c) no dificil :

novetat valoracio

c a

85,7% 14,2% 85,7% 14,2%
clau: clau:
¢} no dificil a) posiliva
novetat valoracid

c a

85.7% 14.2% 85,7% 14,2%
claus: claus;:
c) no dificil a) positiva

Els continguts concepluals d'aquest tema van ser reballats amb for¢a profunditat en tots

els centres i amb bons resuhiats. De fet, ¢l plantejament era relativament novedds, perd,
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en general, el contingut ja es trebailava en molles programacions de 7& com es posa de
manifest en la valoracié de la seva novetat en ¢ls dos cursos. Els aspectes meés novedosos
eren de caire procedimental i implicaven una manera diferent d'aproximar-se al mén
basada en la utilitzaci6 dels mitjans de comunicacié de masses i en la cartografia. Es va
proposar ta realitzacié de tota mena de viatges i itineraris per apropar ¢ls alumnes al
concixerﬁcnt del mdn, de les seves parts i dels noms més importants-dels continents,
‘parsos 1 ciutats, relleu, etc...

El tema podia tenir diferents concrecions i podia utilitzar una ampla gama de recursos per
estimular I'interés dels alumnes. De fet, el contingut no havia de presentar cap dificultat
per 4 ells, ja que podia adequar-se ficilment a les seves possibilitats. Aix{ ho posen de
relleu les dades dels tres registres, tot i que dos dels centres que van enviar informacid del
tercer nivell de concrecié creien que el tema era poc adequat als alumnes i un opinava que
els interessava poc. En els comentaris finals d'aquest registre, la majoria de centres
opinava, perd, que el tema era interessant i atractiu per als alumnes (els centres 3, 8 16,
per exemple). Per aquest darrer centre el tema esid bé com a introduccid i reforga els
continguiys estudiars o 68.

El contingut no va presentar cap problema als mestres. Alguns van suggerir algun canvi i
van criticar alguna imprecisié. Per exemple, el mestre del centre 4 opinava que les
projeccions haurien de passar-se a 82 i que abans de treballar el globus i el planisferi
- s"havien de treballar les coordenades geografiques. També suggeria canviar el concepte de
pasos pel d'estats. Per la seva part, el centre 18 reclamava la necessitat de concretar mes
els objectius i es queixava de tenir poc temps per treballar molts aspectes, Finalment, el
centre 14 creia que la Yongitud 1 la latitud s havien de treballar durant tot el curs.

2.2. Paisatges naturals i zones climatiques

El contingut conceptual & aquest tema formava part de les programacions de molis
centres. L'estudi dels climes del mdn es presentava des de la vessant propiament climatica
i es refacionava amb l'estudi de les activitats primiries de cada zona, en especial
Fagricultura, i amb Festudi d'un grup huma tradicional ubicat a cada area climatica.
Aquest darrer aspecte apareixia en algunes progrmacions de 78, perd era poc habitual. Els
resultats de la seva experimentacié es poden observar en els quadres i les prafiques
segiients:
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3NC7-2, Paisatges naturals

i_zones climatiques

curs 1985-86
total cenires: 7/ 38%
contingutgmetodologig activilals |adequacio edat alumnes interés
valora- -
ci6 totall % tolal % | totall % tolal % total %%
' 1,4 , g '
molt 51|71,4/ 6 185,71 4 57 5 71,4 4 57,1
14,2 28,5 '
poc 1 2 1 14,2 2 28,5
gens
no cont. 1 1142 1 [14.2] 1 143 1 14,2 1 14,2

V

VoV
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2NC7-2,

curs 1985-86 .
total centres: 5/ 27,7%

total fe.ts i assolits % tot. novetat %
apartats ' :

aa [ ab | ac ba_ bb | bc |ecc | a | b C
1. Paisatges nat. | 2/40 240 1/20 1/20 4/80
2. Climes 1/20 | 3/60 17209 1 4o 24p 2i40
3.Agricullura/ram 120 3/60 17208 2/50 2/50
4. Maripesca | 1/201/20 2/4(] ir2d 375 1125
S.Arees climatiq. 3/60 2140 2/4¢ 3/60
6. Temperats 1/20 |3/60 1/20 3760 2/40
7. Climogrames 2/40 3/60 3/6p 2/40
8. Act. primaries | 1720 1/20 2/4(] 1720 2/80 1719 1/25
9. Grup huma 1120 pr40 2/40 2/4q 3160
10. Freds 1/20 [2/40 | 2140 3/6q 240
11.Ciimogrames 1720 1/20 3/60 3/6q 2/40
12. Acl. primaries 1720 1/R0 2/40 2/5p  1/2% 115
13. Grup huma 2140 |2/40 1120 6 172 1720
14, Calids 1120 |2/40 | 214D 2/67 1/33
15. Climogrames | 1/20 fi/20 2/4p 130 1/%B 2/5Q 1/25
16. Act. primaries 1/20 1/20 364 1/50 | 1750
17. Grup huma 1féo 1/20 3/60 | 2/4,0 2/40 1720

claus: 1. fels i assolils: aa) fal | assolil per quasi lols els alumnes, ab) fet i assolit per la

meital, ba) poc fet i assolit per quasi tots, bb) poc fel i assolit per la meitat, cc) ni fet
ni assolit

2. Novelat: a) novedos, b) novedés en el nivell, ¢) no novedds
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curs 1986-87
total centres: 7/ 38,8%
totai fets i assolits Yo |
ftems |n? apart -
aa ab ba bb d |nc
1 1,2,3,4. 3/42.,8 1/14,2 b 2
2 6,78 3/42,8 4.2 3
3 9 2/28,5 3 P
4 10,11,12 { 3/42.8 /14,2 [1/14,2 1
5 13 3/42.8 | 2 2
6 14,1516 | 3/428 2 28,5 _1 1
7 17 3/42,8 2 2
clau-s: aa) fet i assolit per quasi lots els alumnes, ab) fet i assolit per la meitat

ba) poc fel i assolit perd ben assolit, d) ni fet ni assolit

2.1. Grans arees

dificultats
alumnes

42,8% 57,1%

clau:

c) no diticil

dificultats
mastres

C

57,1% 42.8%

clau:

¢) no diticil

novetat
c

71,4% 28,5%
clau:

c) no és novetat

valoracié
a

71,4% 28,5%
clau:

a) positiva
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2.2. Paisatges naturals

dificultats dificultats novetat valoracié
alumnes mestres a
c c
o

14,2% 28,5% 42,8% 14,2%

71,4% 28,5% 71,4% 28,5% 85,7% 14,2%
claus: claus: claus: claus:
€) no dificil ¢} no dificil a) nou en el cicle a) positiva-

b) nou en ei nivell
¢) ho 8s novetat

Com es pot comprovar, el contingut conceptual va ser treballat amb profunditat i molt ben
assolit pels alumnes de la majoria dels centres informants, La valoracid feta pels centres
del contingut €s alta, amb r'excepcié d'un centre que en el registre del tercer nivell de
concrecid el valora poc. La majoria de centres van considerar que el contingut no
plantejava problemes als alumnes i que en general era forga adequat. En canvi, no existeix
tant consens en relacié amb l'interés que va tenir per als alumnes. Per quatre centres
interes va ser alt, mentre que per dos va ser baix. Els primers argumenten que als
alumnes els ha interessat més Uestudi dels grups humans que el paisatge natural i els
climes mundialy (centre 1). Pels segons, en canvi, ha faltat bibliografia adequada, la qual
cosa ha enlentit l'estudi de cada clima (centres 5 i 8).

La majoria de centres valora el contingut de manera positiva i no esmenta problemes ni
suggeriments de canvi. L'estudi dels climes del mén, tal com es presentava en el segon
nivell de concrecid, era una novetat per ua centre, era nou en el nivell per dos i no

representava cap novetat per tres més segons es recull en el registre de seguiment del curs
1986-87.
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2.3. Obtencié i produccié d'aliment

Era el primer tema del bloc geo-histdric del segon nivell de 7& i, per tant, era un tema
novedds en el seu plantejament que havia de servir d'exemple per la resta de temes de 72 i
8¢. Els resultats de l'experimentacié es detallen a continuacié. A més, §‘incarporen
algunes de les aportacions realitzades pels mestres en la Jornada de final de curs, tant
sobre aquest tema com sobre ¢l plantejament de la histdria proposat pera 7& 1 e.
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2NC7-3.1.

curs 1985-86
total centres: 5/ 27,7%

total fets i assolits % tot. novetat %
apartats '
aa ab ac ba | bb | be | co a b c

1. Obt/produc, alim. f/20 2t40 1720 1/20 RB/75 1/25
=.Consum/proc. 2/40 2/40 1729 7 /25
3. Enquesta 2/4pD 1/20 W20 1420 2/590 1/2p 1/25
4. ocalitzacio 2/40 (1720 2/40 . /20 "3/6D 1720
I5.Comparacié 2/40 | 2/40 20 1/26 250 1/25
6. Produc. Cat/Egp. 2/40 3/60 _ 120 1/20 3
7.Dades produccid 1/20| 1/20 1729 1720 1/30 1728 /25| 2/50
IE. Localitzacio 1/20|1/20 1120 2/44 1/33 2/67
2. Import/Export ’ 1/20 1/20 3/60 2/104
10.Prod. mundial 2/40 [1/20 1/28 1820 2/5D 1725 ;1/25
11.Mapa productes 2/40 [1/20 ' 120 1/30  1/25 1/28 2/50
t2.Models produc. 2/4¢ /20 2/40 1/30 2/44 2340
13. La fam 2/40| 2/40 i/2p - 2/50  2/50
14, Premsa 1/20 1720 1720 1/2Q 1720 1/24 1/285 250
15. Poblacié/produc., 1/20 17210 2/44 17RO 1/25 1115 2/50
16. L'home cagador | 2/40 [2/40 1/2¢ 2/50 2/50
17.La ¢aga 1/29 1/20 _ 2/40 1£0 1726 1/2% 2/50
18. El paleo CavEsp| 1/20 _ 2/40 - 2/4d 1/33 21671
12.Elz origens agr. 1720 1/20 2/40 1/20] 2/50 | 2/50
20.Transformacions [1/20 p/do0 1/20 1/20 125  1/29 2/50
21.Els primers agr. 1/20 1740 2/4¢ 1/30 1/25 1729 2/50
22. El Neo. é Catal, 60 a 40 1/343 1/33 1/33

23. lbers | romans 1/20 1/20 3/64 1/50 1/50
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2NC7-3.1 (continhuacig)

total fets i assolits % tot. novetat %
a'partats _' '

aa | ab | ac { ba | bb | be | cc a b C
24. El ferro 1/2p 3460 120 1/2p 1/23 2/50
25. La villa rom. /40 2/40 17RO 1/45 1/29 2/50
26.El paisat. agr. 1/20 1720 3/8d 1/50 1/50
27. Aport. Islam 1/20 4/89 17104
28. Ruralitzacié 2/40 2/40 1RO 1725 1728 .2,'50
29. Repoblacid 1724 1/20| 2/40 1/20 4710
30. Paisalge agr. - 1ed 120 2/40 1/20] 2/50 2/50
31. Edat Moderna. 120 3/40 10 125 1724 250
32. Descobriments 1/20 2/4(] 2/4q 2/67 1£33
33. El mas 1200 3/6( 1/2d 2/50 2/50
34. Iﬁduslrial: _- 2/40 2/40 1724 2/5¢ 2/50
35. Mercats catal. 2/40 2/40 1!2T | 1/2% 3/75

claus: 1. Fels i assolits: aa) fet i assolit per quasi lols els alumnes, aB) ket i assolil per la
meitatl, ba) poc fet i assolit per quasi tots, bb) poc fel i assolit per la meitat, cc) ni
fet ni assolit

2. Novetat: a} novedds, b) novedds en el nivell, ¢} no novedés
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curs 1986-87 |
total centres: 7/ 38,8%
total fets i assolits %
ltems n? apart
aa ab ba bb d |nc
1 1,2,34,5 | 3/42,8 14,2 14,2 2
2 6,7,8,9 11142 | 11142 | 2/28,5 2 1
3 10, 11 3/42,8 1/14,2 1/14,2 i 1
4 12 6/85,7 1
5 13,14,15 |1/14,2 1/14,2 1 4
6 16,17 | 2/28,5 1142 [Br42,8 1 1
7 18226 | 1/14,2 1114,2 | 4/57,1 1
8 27 a 30 11420 1142 | 2 3
9 31a33 2/285] 1142 | 2 2
10 34,35 1/14,2 | 2 4
claus: aa) fet I assolit per quasi 1ois els-alumnes, ab) fet | assolit per la meitat,

ba) poc fet perd ben assolit, bb) poc fel i poc assoii, d) ni fet ni assolit



3.1 _Obtencid i produccié d'aliments (actualitat)

dificultats dificuitats novetat
alumnes mesires

14,2% 14,2% 57,1% 14,2% 85,7% 14,2% 14,2% 28,5% 57,1%

claus: claus: claus:

a) per poc interés ¢} no dificil a) nou en el cicle
b) per massa complex b) nou en el nivell
<) no dificil C) no és novetal

3.2. Obtencié i produccié _d’aliments (historia)

dificultats dificuitats novetat
alumnes mesires

28,6 285 285 14,2

2B,5 428 285 14,2 57,1 285 claus:

claus: claus: a} nou en el nivelt
b) per massa complex b) per manca de malerial b} nou en el cicie
¢) no dificil ¢) ng dificil c) no és novelat

valoracié
a

100%

claus:
a) positiva

valoracié
a

nc

85,7 1472
claus:
a) positiva

El contingut conceptual del tema va ser fora trebaliat enla majoria de centres i també

forga ben assolit pels seus alumnes. Els centres que van enviar els registres del tercer

nivell durant el curs 1985-86 van considerar majoritariament (el 83,3%) que el contingut

era moit adequat per als alumnes i que aquests es van interessar pel tema. La valoracid, en

canvi, és una mica diferent en les dades del regisire del segon nivell de concrecid del curs
1986-87. Per dos dels centres informants (el 28,5%) el tema va presentar dificultats pel
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poc interés dels seus alumnes o per la seva complexitat conceptual {va ser el cas de
levolucid histdrica). Sorprén la resposta d’un dels centres que va considerar que el tema
fou dificil per als mestres per la manca de malerials, quan, si d'alguna cosa es van queixar
la majoria dels centres, va ser precisament de tot el contrari, del fet que la unitat realitzada
pels especialistes tenia massa materials i es feia dificil seleccionar-1os. Aquesta opinid la
va formular de manera explicita el centre 18 amb les paraules segiients: Es un tema extens.
Ha anat bé pero ha costar escollir i seleccionar les activitats per no allargar-lo més del
comple.

La seleccid i adequacié del contingut va ser, sens dubte, un dels problemes més
importants d'aquesta unitat i de Ia unitat de 82 del mateix bloc tematic. La major part dels
centres van tenir problemes per seleccionar i adequar els conceptes i els materials
d'aquestes unitats a la seva realitat. Per aquesta rad, alguns van optar per tractar només el
contingut referit a Factualitat (per exemple els centres 2, 4, 17), encara que no tots els
apartats van tenir el mateix tractament, com, per exemple, l'estudi de La produccid i
obtencié d'aliments a Catalunya i Espanya que va ser el contingut menys treballat
en els dos cursos, |

Per aquesta rad, també, Yenfoc tematic proposat en l'evolucié historica va ser adequat de
maneres molt diverses. Alguns centres només van estudiar els contin guts corresponents 4
la prehistoria i a la histdria antiga, de manera semblant al que ja es feia en la programacis
d'histdria de 68 i van deixar de banda la resta d'etapes o les van tractar de manera molt
superficial. Algun centre va optar, aprofitant el tema, per presentar als seus alumnes tota
Pevoluci6 historica des d'un punt de vista politic com va ser el cas del centre 10, que no
va tractar el contingut especificat en el tercer nivell de concrecis, és a dir L' obtenc:() i
produccié d'aliments en el passat.

La rad utilitzada pels centres que no van tractar el contin gut historic va ser expressada pel
centre 4 amb les segiients paraules: els alumnes no tenien encara prowu base cronoldgica,
Aquesta frase sintetitza una opinié forga generalitzada entre els mestres que va expressar-
se, de manera clara, en la Jornada de formacié de final del curs 1985-86. 1 evidencia,
també, que no es van exposar amb prou claredat les raons que justificaven I'apcié per un
enfocament diferent de la historia.

Amb tot, el contingut del tema va ser valorat positivament per la majoria de centres que
van considerar el tractament de I'actualitat com a novedés en un 42,7% 1 el del passat en
un 57%, segons les dades del curs 1986-87.
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Aquesta valoracié es va explicitar de manera clara, per part d'alguns centres, amb paraules
com les segiients: rema molt interessant (ceatre 3), tema molt complet { estructurar (centre
7), tema molt complet sobre el qual no se m’acut cap suggeriment (centre 16), etc...

2.4, Estudi i comparacié de paisos

Era el darrer tema del segon nivell de concrecié de 7&. Es va pensar com epitom final i es
van donar unes pautes als centres per a la seva realitzacié, perd no se'n va fer el
seguiment. Disposo de les dades dels registres dels cursos 1985-86 i 1986-87, els
resultats de les quals sén els segiients:

Z2NC7-4.

curs 1985-86
total centres: 5/ 27,7%

total fets i assolits % tot. novetat %
apartais '

aa | ab | ac | bal bb| bel|l cc a b c
i. Comparacio 1720 4/8p 14100
2. Treball mono. 1/20 a/do 17100

claus: 1. Fets i assolits: ab) fet i assolit per la meitatl dels alumnes, cc) ni fet ni assolit
2. Novetat: a) tema novedos

curs 1986-87 total centres: 7/38,8%

total fets |- assolits %
items | n? apart .
aa ab ba bb d nc
1 1,2 11142 /14,2 21 3

claus: ab) fet i assolit per fa meitat dels alumnes, ba) poc fet perd ben assolit,
d) ni fet ni assolit
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4. Estudi i comparacié de pai
dificultats dificultats
alumnes mestres

14,2 142 14,2 57,1 14,2 428 42,8

claus: claus:

a) per poc interég b} per manca de materials
b) per massa complex ¢} no difieil

c) no dificil

novetat valoracié

14,2 28,5 28,5 285 42,8 285 285
claus: - claus:

a) nou en el cicle a) posiliva

b} now en el nivell b) negaliva

c) no és novetal

Com es pot comprovar en els quadres i en les grifiques anteriors, aquest tema només va
ser treballat per un centre en els cursos 1985-86 1 1986-87, en els dos casos amb resulzts
que es poden considerar forga bons. El contingut del tema no era en absolut novedos,
encara que aix{ fos considerat per tres dels cine centres que van enviar informacié el curs
t986-87 (per un era nou en el cicle, per dos en el nivell). Tampoc havia de presentar
massa dificultats ni per als alumnes ni per als mestres, encara que els resultats
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desmenteixen, en part, aquesta apreciacié (dos centres el van considerar dificil per als
alumnes, en un cas per poc interds 1 en l'altre per massa complex; per un centre va ser
dificil per als mestres per manca de material). La valoracié general queda repartida de la
seglient manera: tres centres (42,8%) el van considerar positiu, dos (28,5%) negatiu i dos
més (28,5) no vaun contestar la pregunta.

2.5. La resta de temes del segon nivell de concrecié de 7Ta.

La resta de temes geo-historics no van tenir cap seguiment especific ni es va facilitar
material als centres. Les informacions que hi ha a continuacié procedeixen dels registres
del seguiment del segon nivell de concrecié del curs 1986-87.

3.2. L'home transformador: energia, técnica i cidéncia (actualitat

dificultats dificultats novetat valoracid
alumnes mestres
c

28,5% 57,1% 14,2% 857% 14.2% 28,5% 57,1% 14,2%  857% 14,2%

claus: claus: claus: claus:
b) per massa complex ¢} no dilicil b) nou en &l nivell a) posiliva
C) no dificil C) No és novelat
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3.2 L'home fransformador: energia. técnica i ciéncia (evolucid histdrica)

dificuliats dificultats novetat valoracid
alumnes mestres

b c
I ic ne bi inc

42,8% 28,5% 28,5% 28,5% 42,8% 28,5% 57,1% 14,2% 28,5% 71.4% 285%

b

claus: claus: claus: claus:
b) per massa complex b) per manca de material b) nou en el nivell a) positiva
c} ne dificil ¢) ne dificil ¢} no és novetal
3.3. Intercanvis, comunicacions i exploracions (actualitat)
dificultats dificultats novetat valoracid
alumnes mestres
_ C a
b c
b c

14,2 57,1 28,5 14,2 71,4 14,2 42,8 42,8 14,2 71,4 14,2 14,2
claus: claus: claus: claus:
) per massa complex b} per manca mater. b} nou en el nivell a) posiliva
¢) no dificit ¢) no dificil ¢) no és novetat b) negativa
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3.3. [ntercanvis, ¢omunicacions i_exploracions (evolucid histdrica)

dificultats - . dificuliats

alumnes . mestres

28,5 28,5 42,8 14,2 14,2 28,5 428

claus: claus:

b) per massa complexa)  per manca de formacié

¢) no dific b) per manca de materials
¢) no dificil

noveil valoracid

28,5 14,2 28,5 28,5 57,1 14,2 28,5

claus: claus:
a) nou en el cicle a) positiva
b) nou enel nivell - b) negativa

C) no €s novelat

La valoraci6 feta del contingut d'aquests dos temes pels centres €s positiva, més la part
dedicada a I'actualitat que la dedicada al passat. Un percentatge relativament alt considera
que T'evolucid histdrica presenta dificultats als alumnes per la seva complexitat {un 42, 8%
en el primer tema i un 28,5% en el segon) i als mestres per la manca de materials {(en el
primer tema, un 28,5%; en el segon, un 14,2%) o per manca de formacié (un 14,2% en el
cas del segon tema). També consideren que el contingut historic es novedds: per un
57,1% el del primcf tema ho €s en el nivell, mentre que per un 28,5% el del segon ho és
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en el cicle.

Com en ¢l cas del tema dedicat a L'obtencié i produccié d'aliments el contingut
historic va ser molt poc treballat i, en la majoria de centres, només he va ser en un dels
tres temes. Les raons d'aquest fet es van posar de manifest en 1a Jornada de formacié de
final del curs 1985-86 en que es va realitzar una valoracié general del segon nivell de
concrecio de 7&. Els arguments més importants citats pels mestres es referien a l'extensié
del contingut del segon nivell de concrecio, a la falta de visi6 global de la programacié de
1ot ¢l cicle (faltava encara la programacié de 82) i a 1a gran quantitat de treball que
suposava l'experimentacié. Alguns mestres es van queixar que el segon nivell era massa
obert, que faltaven els objectius terminals de 78 i que no disposaven de criteris per
seleccionar el contingut concret de cada tema. Finalment, una majoria de mestres van
manifesiar que no entenien massa bé la divisié de la histdria en tres blocs i que volien més

informacio sobre els enfocs sincronic i diacrdnic de ta histdria. Practicament cap d'aquests -

problemes 1 d'aquestes demandes es va solucionar en el decurs del temps que quedava
d'experimentaci6, per la qual cosa ¢ls centres van aprofitar la redaccié de les memories

finals per insistir en les seves critiques i en les seves demandes.
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3. El contingut conceptual de 8¢ (ANNEX 3.3.).

Com ja he dit, el segon nivell de concreci6 de 82 va ser el més perjudicat per la situacic en
que va entrar 'experimentacid des de finals del curs 1985-86. Es va presentar als mestres
I €5 va experimentar durant el curs 1986-87, perd no se'n va fer cap mena de seguiment,
per la qual cosa I'analisi serd molt més parcial que en el cas dels altres dos cursos.
Compte amb la informacié de dos temes -Paisatges humans i grans arees de
cultura i civilitzaci¢ i L'evolucié politica- recollida en els registres dels tercers
nivells de concrecid.

3.1. Paisatges humans i grans arees de cultura i civilitzaci6.

Aquest tema va ser preparat pels mestres i és un dels temes sobre ¢l quals més centres van
enviar informacio (dotze de divuit, és a dir, un 66,6%). Els resultats es reflecteixen enels
quadres i les grafiques seglients:
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3NC8-2. Paisatges humans i grans arees de cultura i civilitzacis

curs 1986-87
total centres: 12/66,6%

contingutsmmetodologig activitats ladequacio edat alumnes inlerés

valora-
cid folal{ % | 1otall % | total]l % total % total %

molt 12 100| 8 666| 4 [333] 5 | 41,6 7 1583

poc 216615 4ip] 3 25 3 | 25
gens
no cont. 21166 3 | 25 4 33,3 2 16,6

V [V

Com es pot comprovar, el contingut és valorat molt positivament per {a totalitat dels
centres (100%). En la valoracié global del tema, perd, molts d'ells van manifestar els
problemes amb qué shavien wobat per seleccionar i precisar el contin gut del segon nivell
de concrecié. En general, hi havia coincidéncia en que el contingut podia ser objecte d'un
tractament molt aprofundit o d'un tractament més superficial, tal com ho manifestava el
centre 17: algun apariat del iema 5 'ha treballar poc. També és cert que podia extendre’s
molr. Per aquesta raé diferents centres van manifestar que calien pautes més concretes per
saber el nivell d'aprofundiment de cada apartai (centre 5} o que era kn tema massa obert,
s ‘havia de tancar més (centre 9),
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La concrecié del contingut dels diferents apartats es va msoldm de dues maneres: alguns
mestres van optar per plantejar-los tots a diferents nivells d'aprofundiment (per exemple,
el centre 14 manifestava que no hem pogut ireballar amb profunditat tots els conceptes),
mentre que altres van intentar trebaliar-los tots al mateix nivell,

Probablement per aquesta darrera rad, l'adequacié que alguns van fer a l'edat deis
alumnes no va ser la més encertada i, per aixd, només el 41,6% 1a valora molt, mentre que
un 25% la valora poc. Un dels centres -el 16- que la valorava poc, afirmava que els seus
alumnes s’havien trobat amb problemes en I'apartat dedicat a l'economia capitalista i
socialista -era un tema que els hi anava gran- i que els fallava moit la localitzacis

geogrdfica i s enredaven a lhora de diferenciar els diferents mons.

Malgrat aquests problemes o d'altres de naturalesa semblant, la majoria de centres (el
58,3%) opinaven que el contingut havia interessat els seus alomnes. Per contra, un 25%
opinava que els havia interessat poc.

L'interes dels alumnes va estar, en forga centres, motivat per la metodologia emprada, tal
com va manifestar el centre 17: una de les coses que més ha entusiasmar els nois han estar
els debats, per exemple un que es va fer on la meitat de lg classe defensava un sisiema
socialista i lalira un sistema capitalista. Opinions semblants, encara que no tan precises,
€s troben en els registres d'alres centres. La metodologia i lentusiasme amb que es va fer
seu el tema son probablement la rad per la qual el mestre del centre 14 clou la seva
valoraci6 amb les segiients paraules: Considero que és un tema molt adequat per a 8¢ i que
és orientatiu i il en el moment histéric en gue vivim.

3.2, L'evolucié politica.

El lema dedicat a l'evolucid polfiica era el darrer tema del bloc geo-hisioric del segon nivell
de 8¢. Va ser preparat pels especialistes i experimentat durant el curs ]986 87 per cine
centres amb els resultats segiients:
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3NC8-3.3. L'evolucio politica

curs 1886-87
total centres: 5/ 27,7%

contingutsimetodologigd activitats [adequacié edat alumnes interés
valora-
cié tolal] % | lolal} % | tolal] % | total % total %
moit 4 |80 3{60| 3|60 2 40
poc 1120 2|1 40] 1] 20 3 60 3 60
gens
no cont. 1| 20 2 40

VAR,

Com es pot comprovar, quatre centres (80%) van valorar el contin gut de la unitat didéctica
de manera positiva, mentre gue només un 20% ho va fer de manera negativa. En canvi, la

majoria (60%} va considerar que el contingut era poc adequat als alumnes i els va
interessar poc. Cap centre va valorar que el contingut fos adequat. Es I'dnic tema del
curriculum del ¢icle superior d'aquells que he analitzat, I'adequacid del qual als alumnes
no ¢€s valorada positivament per cap centre. Les raons quc' utilitzen els centres per valorar
daquesta manera el contingut sén de dos tipus: la primera es troba en els mateixos
materials curriculars elaborats pels especialistes, la segona en els seus alumnes.

S6n exemples del primer cas, les valoracions globals dels mestres dels centres 51 13. El
primer deia: No he realitzat tots els temes proposats per manca de pawtes més clares sobre
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el desenvolupament de cada apariat. A partir del guid de trebatt no es pot saber com s ha
de tractar cadascun dels temes. Son concepres massa amplis i poc definirs. El segon, per
la seva part, demanava concretar més alguns aspectes i la manera de treballar-log, jagueel
lema és massa ampli.

En relacié amb les dificultats que els conceptes presentaven als alumnes es van pronunciar
dos centres, ¢l 8 i el 16. El primer argumentava: Per als alumnes és dificil arribar a
fabstraccic que suposa Veswudi comparativ dels diferents sistemes d'organitzacis polltica.
Els segueixen agradant les giiestions anecdoiiques de la historia. Es Ja diftcit apropar ¢ls
atumnes a realitats wan distants a ells com sén els modeis d'organitzacio politica, o bé
informacié sobre els organismes internacionals. Part d'aquesta opini6 era compartida pel
centre 16 amb l'argument segiient: Considero que Vorganitzacié politica a "palo scco” com
vuigarment diem és una patlissa pels alumnes i, en canvi, dins d'un context histéric els
resulta moft més facil,

'D'aquestes dues darreres opinions se'n deriven dos fets COMPpArtits per una majoria dels
centres, tal com es va fer palés en una Jornada de formaci realitzada el desembre de l'any
1987. Primer, que els conceptes relacionats amb la politica sén considerats diffcils i
abstractes pels alumnes, i la tendéncia més freqiient per part dels mestres és la de no
treballar-fos, com ja s’ha posat de manifest en I'anilisi de la programacié de 6&. Segon,
que el plantejament de Ia historia temittica, tal com es va justificar en el primer nivell de
concreci i desenvolupar en el segon, no s’havia explicat prou 1 la majoria dels centres i
dels mestres no 'acabaven ni d'entendre ni de dur a la practica ,com ja he dit en analitzar
els temes geo-histdrics del segon nivell de concrecié de 72,

De manera recurrent, ambdés aspectes es van anar plantejant durant tota l'experimentacié,
en les Jornades de formacio, sense que es donés una resposta satisfacidria als mestres ni
s’intentés solucionar els problemes (que aquests presentaven. Per aquesta rad, tornen a
apareixer tant en les memories finals com en les entrevistes.

426



4. La valoracié del contingut conceptual en les Memdries
finals.(ANNEX 4.3.)

Com ja he dit en un altre capitol, la informacié de les Memaries finals elaborades pels
centres €s heterogenia. La quantitat i qualitat de les informacions varia d'un centre a
Valtre, perd, en general, no aporten massa informacié4. La informacié sobre la valoracis
del curriculum de I'area i el contingut conceptual es troba en Fapartat dedicat al curriculum
experimental. La majoria dels centres es refereixen especificament al curriculum de 1'ireq
amb diferents nivells d'aprofundiment i només un centre no s hi refereix en cap moment,
Larad que esgrimeix aquest centre és la segiient: Ens resulta molt dificil fer una valoracis
per arees (...}, ja que, com ja ha quedat reflectit en apartars anteriors hi ha hagut un canvi
de professors en el cicle superior gue ha afectat el bon desenvolupament de
Vexperimentacid (MF-9),

Analitzo les informacions que es refereixen a la valoracié del contingut conceptual, les
critiques que s°hi fan, els referents concrets que s utilitzen i els suggeriments que es
proposen, com es pot comprovar en el quadre de la pigina segiient. En 'apartat dedicat a
fa valoracid, assenyalo, a més, el tipus de valoracié realitzada, Aixi, el concepte general,
majoritari, expressa que la valoracid feta pel centre no considera e] contin gut especific de
cap nivell de concrecié. Sovint expressa, també, que la valoracig, per massa general peca
de superficial.

4 N'aporten més, sons duble, gue Ia que van saber recollir cls @enics de Fadministracis responsables del scu
primer buidage i de fa publicacio dels scus resuliats en ¢ treball esmentat en Ja nota 2 del ¢apitol VI
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centire

valoracio

criiigues

referents concrets

suggeriments

general i positiva

2 | general alguns temes massa Evolucid politica
extensos i abstractes | de 8é
3 positiva, innova- | excessiva amplitud Estructura potiti-
dora, engrescado- | d'alguns temes ca de |'Estat espa-
ra. nyal de 6&
4 |} positiva poca seleccid, massa conceples
carregats inclusors
5 |posiliva 8& i 7&, maolta quantitat contingut d histod-
8¢ llistat novedds ria
& | general i posi- millor distribucio
tiva dels conceptes que es
repeteixen
7 | percursos i temes | temes individuals po-| analisi de tots els
6¢&: manca estructu{ silius, temes del segons
racio buits en geografia nivells de concrecio
7é&/8&: enfoc molt
positiv
g2 | general programes molt ex- medi fisic preséncia de
tensos I"art
9 no hi ha valoracit ni cap releréncia concreta a 'area
10 | general, molt complicats de plasmar  L'estructura poli- | més protago-
acertada en programes con- tica de Gé. nisme de les
crets Contingut d'histé- | dones,
ria actualitat
11 general, negativa
12 | general i positiva alguns massa exien- | La ciutat de 6é
505 la histdria
13 general, gran va-
lidesa
14 general, gran en- dificils de treballar
cert
15 |1er. nivell de con-| 2?2 nivells excessius, Estudi del territori,
crecié, molt posi- | en especial ef de 7& el present, el mon i
tiva el passat
18 § per cursos, posili- historia i segon ni-
va vell de 6é
17 |general i positiva
18 peneral, encertada | massa conceples
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4. 1. La valoracié del contingut

La major part dels centres (catorze, és a dir un 77,7%) va valorar el contingut conceptual

.

del curriculum de l'area de manera positiva com es pot comprovar en la grafica segiient:

77,7 11,1 5,5 555

Nomiés un centre (el 5,5%) va valorar de manera negativa el contingut seleccionat i la seva
seqiienciacid. No ofereix cap rad que justifiqui aquesta valoracié. Unicament es diu en la
memoria que /a valoracid de la seleccids [ ordenacis depén de assignatura. L'grea de (..)¢
de (...) millors seleccionades | ordenades. No aixi les de Socials i de {...}). Dos centres
('11,1%) no van emetre cap judici i un altre (el 5,5%), com ja he dit, simplement no es va
referir a 1'area. '

Sorpren el cas d'un centre, el 7, on coexisteixen dues valoracions diferents: una pera 6&1
una altra per 7e i 82. En els dos casos s analitzen tots els temes dels segons nivells de
concrecid i s’exposen els problemes amb qué es van trobar per dur-los a la practica, 1
acaben amb una valoracié final, En el cas de 68 s afirma: Reswmint i donant una idea
globalitzada, l'area social estg mancada d'estructuracis | no 1é un Hligam prou definit amb
7¢ i 8é. Els temes considerats individualment tenen ely seus aspectes positius; ara bé, em
queda el dubte de si als nens els gueden les idees tligades | amb continuitas, Respecte a 7¢
i 8¢, fa no es tracta de dubtes, és una realital. El professor d'aquest nivell, a Vhora de
tractar la seva matéria, trobu buits, concretament en geogrdfia i historia. Es passa a partar
del mon, quan doneu per suposai espais concrets gue encara no s han traciat. En canvi, el
mestre esmentat en la cita anterior div: Considero molt positiu ef nou enfoc donat a I'drea
social, perd convindria, en la meva modesta opinié, retatiar alguns punts, acotar-ne
d'altres | no descuidar Uaspecie geografic, que és un dels emes més Jebles d'aguest
programa. Sembla que Fexisténcia de dues valoracions tan contraposades es deu més a la
falta de coordinacié entre els dos mestres que no als problemes del curriculum.
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Les paraules més utilitzades pels centres que van valorar positivament el contingue
conceptual seleccionat i la seva seqitenciacié van ser les de positiu, molt positin, novedss,
encertat , gran validesa, etc.,. Alguns centres van intentar justificar amb arguments més
consistents la seva valoracié o van recérrer a Ianalisi del continguts del primer o del
segon nivell de concrecié. En el primer cas es troba el centre 3, que justifica els
quabficatius de "positin”, "innovador" i "engrescador” aplicats al contingut seleccionat
amb els seglients arguments: Positiva pel fet de prioritzar d'alguna forma la comprensic de
la realitat propera o llunyana, en front de la informacic tancada i per blocs, dels anteriors
programes, Innnovadora pel iractament donat a la historia (...). Engrescadora per 1ot allo
que suposa a la praciica didria ( ...). El centre 13, per la seva part, argumentava que els
continguts relatius als concepres del segon nivell de concrecié permeten una bona
orientacic a 'hora d'elaborar activitats per als alimnes.

Ei segon cas s’analiizard en Papartat dedicat als referents concrets utilitzats en les
memories per alguns centres,

4. 2. Les critiques.

La critica més comuna es refereix a I'extensié del contingut conceptual dels segons nivells
de concrecid. Nou centres (un 50%) ho van manifestar de manera explicita. La resta, en
canvi, no ho va fer, 1ot 1 que era una critica compartida per la immensa majoria dels
mestres i habitual en les Jornades de formacié. Les opinions manifestades sén de la
naturalesa segiient:

-elguns temes han estat massa extensos [ abstractes (centre 2);

-excessiva amplitud d'alguns temes i manca de temps. Ens hem queixat sovint de la
manca de temps per arribar a tot el programa. La verital és que dificilment ¢l podem
abarcar (centre 3,

-poca seleccid dels continguts i programes massa carregats (centre 4);

-el primer nivell de concrecid | el segon de 6¢ i 7¢ estan forga bé, encara que en molta
quantitat. El segon de 8¢ es ltimita a ser un llistat de temes, la majoria amb un enfoc
novedaés pero de complicada realitzacis degut a la manca de material concrer adequat
als nens i seguint l'enfoc que s ha volgut donar (centre 5);

~programes molt exiensos, a la prdctica s ha demosirat que queden temes importants
per fer. Aixd origing uns buits en la formacié dels noistes, que fa que sortin amb un
nivell de contingut baix (centre 8);
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-alguny sén massa exiensos per adequar-los a la realitat (medi) en que ens trobem -

(centre 12);

-les programacions del segon nivell son excessives, no hi ha temps material d'acabar-
les, i d'altra banda t'obliga a wreballar amb superficialiiar molss temes que tan el mestre
com l'alumne volen aprafundir (centre 15);

-el conjunt suposa una quantitar d'aspectes a treballar que no es poden assolir en el
temps de qué disposem. Al fer la temporalitzacié cal escollir entre iractar els temes de
manera superficial (els nois no acaben d'adonar-se del que estan fent) o aprofundir en
alguns aspectes i deixar-ne d'altres de banda (centre 18).

Com es pot comprovar, les raons que es citen amb més freqiiéncia sén les que es
relacionen amb la manca de temps, €s a dir, amb la impossibilitat de poder treballar tots els
continguts conceptuals que es proposen. O el rise de caure en la superficialitat. En algun
cas, també, es cita el seu elevat grau d'abstraccid. '
-

Alguns centres completen i concreten més aquesta critica amb altres elements. Aixi, per
exemple, el centre 6 creu que en propasar I'ordenacid dels continguts no sha tngut en
compie en absolut les alires matéries, fent quasi impossible la interdisciplinarierat. O el
centre 10 que, en Linia amb les critiques anteriors, assenyalava la complicacid de plasmar
els continguts en unos programas concretos.

Aquestes critiques posen en evidéncia la manca de criteris dels centres per concretar i
adequar els continguts del segon nivell de concreci6 a la seva realitat. Durant tota
Yexperimentacid es va fer palesa la dificultat per concretar els continguts conceptuals 3
distribuir-los en una temporalitzaci6 racional i operativa. El fet que el ctmtingut conceptual
de! segon nivell de concrecid es faciliés ja ordenat i seqiienciar -si bé de manera general i
susceptible de diferents concrecions- i que les unitats didactiques del tercer nivell de
concrecio realitzades pels especialistes fossin, en alguns casos, molt exhaustives, va
contribuir a agreujar l'angoixa dels mestres. Per altra banda, no es va dedicar cap Jornada
de formacid a treballar els criteris per ordenar i seqgiienciar el contingut conceptual del
segon nivell de concrecid i per traduir-lo en tercers nivells. Aquesta va ser, en la meva
opinid, una de les mancances més greus de U'experimentacio.
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4, 3, Referents concrets

La majoria de centres van dedicar poc temps en les Memdries finals a analitzar problemes i
continguts conceptuals concrets del primer i del segon nivell de concrecié. Es va optar per
valoracions genériques. Alguns centres citen, com de passada, algun exemple concret per
recolzar la seva opini6, per recordar algun problema no resolt durant I'experimentacié o
per suggerir algun canvi. Es el cas dels temes basats en conceptes politics del segon nivell
de concrecid de 62 i 82 o del tractament de la histdria. Una minoria , en canvi, va intentar
analitzar els continguts conceptuals del primer o dels segons nivells de concrecid,

exposant la manera com es van mrebaliar i els problemes amb qué es van trobar.

L'tnic centre que va utilitzar el primer nivell de concrecié amb profunditat va ésser el
centre 15. L'andlisi del contingut conceptual del curriculum es va fer des de cadascun dels
quatre blocs en que €s va presentar en el primer nivell de concrecié. De cadascun dells
deia el seglient: a) L'estudi del territori va quedar bastant trebailat en les
programacions de Ciéncies Socials del cicle superior. by L'estudi del present més que
un bloc temdiic a irebatlar és una geritnd que Lescola ha de tenir present en la seva tasca
docent. Relacionava el contingut conceptual d'aquest bloc amb els procediments per a
Yobtencid | el tractament d'informacié, en especial els mitjans de comunicacié de masses,
t acabava afirmant és molr positiu poder interrogar i giiesiionar el present perqué permet
deduir el funcionament global de les societats i veure que en un fet s interrelacionen molts
aspectes. Permer veure que les "realitats” sén un fet, cosa que en els curricula escolars
costa de veure, fa que fragmenten aquestes realitats per drees d'ensenyament. ¢) En relacié
amb L'estudi del mén afirmava que permer descobrir la interdependéncia [ la
supranacionalirat dels fendmens economics, socials, politics i culturals. També posibilita
la comprensid de les diferents cultures () | el respecte vers les manifestacions [ valors
Gie no son els propis de Ualumne. d) §, findlment, sobre L'estudi del passat afirmava
que s ef gue costa més d'assolir {...) ja que la comprensia del temps histdric requereix un
grav molt elevat d'abstraccis | els nens d’'EGB no ¢l tenen (la gran maforia). De totes
maneres (...) creiem que en la mesura de les possibilitats del grup i del temps {...) ho
complim amb bastant rigor. Sobretot posem U'émfasi en la localiizacié dels diferents
periodes de la historia (.} | en el concixement de les caracteristiques basiques de cada
periode (poblacis, recursos econdmics, habiw, erc...).

D'altres centres també van opinar sobre el plantejament de la histdria com analitzaré més

endavant. També cita el primer nivell de concrecié el centre 14, pero de manera molt més
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superficial.

He esmentat anteriorment la valoracié realitzada pel centre 7 i les contradiccions entre
informe de 6¢ i el de 7¢ i 8. I el fet que analitzin tema per tema del segon nivell de
concreci6 de cada curs. Es I'dnic centre que va realitzar-lo. Per aquest raé em sembla vitil i
interessant recollir les opinions d'alguns dels temes que van ser objecte d'un seguiment
més directe durant l'experimentacid, ja que il.lustren els problemes i les dificultats
presentades 1 no resoltes i el tractament realitzar pel centre.

Els temes del segon nivell de 6¢ que no van causar cap problema al mestre van ser el
dedicats a El medi fisic i a EI treball de 1'home. La resta, en canvi, van presentar
alguna o altra dificultat. EI primer tema -Catalunya i Espanya- és valorat, pel seu
enfoc, de poe precis. Per aquesta rad estructurar-lo ha estar molt dificit i es van suprimir
algunes parts per considerar-les impropies del niveil, com ara Les relacions actuals i
les relacions histdriques entre Catalunya i Espanya.

El ema més polémic va ser el 5¢ -La societat en qué vivim-: £/ titol Jjaes perd i els
punts sén wan amplis i tan variats que cada escola deu fer un enfoc diferent. Crec que no
interessa. De continuar Uexperimentacid, s hawria de concretar qué és el que es demana i
fins on hem d'arribar. El pimr de "L'home parla, s organitza i pensa” 8s absiracre. A
Phora de traslladar-lo al 3er. nivell, gué s hi posa? Es un tema, doncs, gue a la nostra
escola s ha fet d'una forma molt personal.

Curiosament, el 1ema més recurrent d'aquest nivell, el tema 6 -Estructura politica de
I'Estat espanyol- tot i que es valorava com un tema molest i dificil, el considero molt
interessant. Veig bé que els nens, a partir de 6¢, tinguin ja uns coneixements (adaprats
naturalment a la seva edary de Uestructura polfiica de estat espanyol i de Uawtonomia de
Catalunya.

Finalment, ¢l tema 7 -L'home en la histdria- tornava a ser valorat com un tema
imprecis. El mestre creia que s important que els alumnes tinguin una idea global de
f'evolucid historica, perd s hauria de concretar. 1 formulava les segiients preguntes:
Quines etapes § "han de treballar més? Fins on hem d'arribar? Com hem d'estruchurar la
hisiéria que els nens han de saber a 6¢ nivell?, que posen en evidéncia la incomprensio del
plantejament de la histdria realitzat a 6.

Per la seva part, el mesire de 7& i 88 valorava positivament els temes 1 i 2 de cada nivell de

433



concrecié i manifestava les seves dificultats i problemes en relacié amb els temes geo-
historics de cada curs. En l'andlisi del tema 1 del segon nivell de concrecié de 7@ -
Introduccié a I'estudi geografic del mon- afirmava que el rema és bastant senzill
de realitzar, perd es plantejava la disjuntiva entre donar un simple "cop d'ull” o realitzar un
estudi més ampli. De nou, per tant, el problema de la concrecid del contin gut.

El segon tema de 7& -Paisatges naturals i zones climatiques- no 1i va suposar cap
problema. Al contrari, va interessar molt als alumnes, ja que ells mateixos elaboren i
escullen els temes i el grup huma que els preocupa. Més problematic va ser el tema segon
de 8& -Paisatges humans i grans 2rees de cultura i civilitzacié- per la seva
extensié i la dificultat de comprensié d'alguns conce,btes basics com "capitalisme i
socialisme”. Acabavi el comentari demanant insiruccions més concreres per dur a terme
agques!t treball,

En els tres temes geo-histdrics de cada curs es manifesten les opinicns i els problemes
d'aquest mestre sobre el plantejament de la historia. El tema de 7¢ dedicat a L'obtencié i
produccit d'aliments era valorat positivament amb les paraules seglients: Aquest
temma, molt ben preparat pels especialistes, ens déna un ampli veniall de posstbilitars, ja
que ens permer escollir allo que millor s adapta al grup-classe. Perd, és complicat per als
alumnes situar-se en un moment historic present i remuntar-se al passar. Relacionar
present i passat ha esiat molt dificil. Aixd ha fet que s hagi realitzar de forma inversa. Als
nens els ha resuliar més al seu abast. L'enfoc de 1a histdria dels altres dos temes de 7& -
L'home transformador: energia, tecnica 1 ciéncia i Intercanvis,
comunicacions i exploracions- era considerat, en el cas del primer tema, com
excessivament ampli, encara que forca interessant i més dificil i menys interessant per als
alumnes, en el cas del segon. En aquest darrer tema afegia la ra6 per la qual el tema era
dificil per als alumes: Desconeixen la historia mundial, no saben qui eren els fenicis o
grecs, ni on s ha de situar el mdn medieval.

L'inic tema geo-historic realitzat sense problemes va ser el que a 82 es dedicava a El
desenvolupament urba que va ser un dels temes que més ha agradat a la classe. En
canvi, ¢l de L'organitzacio social i el de L'evolucié politica Ii van ocasionar, de
nouw, problemes. El primer, per {a dificultat de buscar material suficient i la poca motivacié
dels alumnes per estudiar ¢l sindicalistme, el seu origen i evolucié, El segon, preparat pels
especialistes, per la seva complexitat conceptual: La gran quantitar de variables de
diferents ordres que incideixen en la configuracic dels Jets i de Uorganitzaciss polftica fa
que ens "perdem”. En sintesi, el mestre d'aquests dos cursos valorava positivament ef

contingut seleccionat i la seva seglienciacio, perd, alhora, considerava que calia concretar-
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to més i que el plantejament de la historia no era el més adequat per als seus alunmes.

El tractament de la historia i el seu enfocament a 7¢ § 82 preocupava també al centre 16
que va ser un dels pocs que va analitzar el contingut del segon nivell de concrecié,
Valorava l'enfocament de la histdria de 6& com una de les coses més adequades (...} ja
que la meva experidncia em demostrava que la mentalitat dels alurmnes d'aguest nivell no
estava prow madira per entendre-la i el maxim que s aconseguia era gue ! ‘aprenguessin de
memoria els “empollons” i la majoria l'avarrien per sempre. Considerava, d'acord amb el
que proposava el segon nivell de concrecid i amb la unitat elaborada pels especialistes, que
cal prepar-los mitjancant una série d'activiiars perqué en el seu moment pugin entrar a

estudiar I interpretar la historia i aixo 8s el que es fa a 6¢ i de moment amb bons resudtass.

Els problemes derivats de I'enfoc de la histdria de 7¢ i 82 eren plantejats amb tota la
honradesa professional de la que pot fer gala un mestre: a mi si que m ha costar adapzar-
me a preparar-los ia historia aixi, ja que desenvolupa quaire treis evolutius de home a
través dels sectors de produccid, i sembla de bon antwvi facil pero no ho és per manca de
costum, material de suport | sobretot practica. Aquestes raons expliquen el que 1i va passar
a 8&: em vaig fer un embolic amb el desenvolupament dels 3ers. nivells de concrecid. No

em resignava a deixar de fer-ho com abans, i per aitrq part volia adaprar-me. Resumint,
que vaig convertir alguns iemes de 8¢ en un "calaix de sasire” on tot hi va, perd suposo
que els pobres alumnes van pagar la novaiada. La situacié descrita posa de relieu amb tota
claretat dues de les pitjors consegiiéncies d'un canvi curricular -l'angoixa dels mestres i el
desconcert dels alumnes- quan es fa sense comptar més que tedricament amb els mestres i
sense una formacid centrada en I' analisi de la propia prictica i la seva progressiva
modificacid, a mesura que es pren consciencia dels aspectes millorables 1 s ‘ofereixen tota
mena d'alternatives i materials a 'abast de mestres i alumnes.

Altres centres es refereixen també en les Memories a I'enfocament de 1a histdria. Per
exemple, el centre 12 no considerava continguts historics els continguts dels temes geo-
histdrics, ja que opinava que s ha treballat poc Festudi del passat. Per 1a seva banda, ¢!
centre 10 era de V'opini6 contraria i valorava molt positivament el contingut sefeccionat: me
parece interesante que al hablar del pasado resalte tos aspecios Significativoy de ia vida
cotidiana de hombres y mujeres (la especificacidn “mujeres” me parece importante,
aunque luego en el resto del programa parece no contar mds). 1 acabava afirmant: De todas
Jormas, aun en contra de lo ambiental, promovido por los medios de comupticacion, a este
programa se le ha de reconocer el esfuerzo por revalorizar "lo cotidiano™ a lo largo del

proceso hisiérico, a diferencia de otras concepciones de la historia mds centradas en el
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hecho y en el persongje. Finalment, el centre 3, creia que la part d'histdria és més diftcil,
sobretot perque a l'hora de concretar-la al tercer nivell costa molt de limitar fins on s "ha

darribar.

Els referents al plantejament de la histdria no eren, perd, els Gnics. Ja he assenyalat abans
1 es pot comprovar en el quadre de més amunt, que les referéncies als temes sobre
lorganitzacié politica, en especial del segon nivell de 68, apareixen en forga memories.
Pel centre 2. queda en discussid on hauria d'anar el tema de I'Estructura poiftica de V'Estar
espanyol. El iractament que n’hem fet a 6¢ no ha anat malament del tot, donat que ens ha
permés la realitzacid d'uns procediments | d'unes actituds i normes que segurament no
hagudssim rreballat tan clarament (...). Per altra banda, creiem que és un tema forca dificil
per als nens d'aquesta edat pel grau d'abstraccis i analisi que suposa.

El centre 10 suggeria traslladar el tema a 7€ o 88 por su especial dificultad. En canvi, el
centre 16 considerava que si §‘aconsegueix motivar-los i treballar el contingut aprafitant
unes eleccions (praciicament sempre passa aixé), és més facil que hi vagin entrant, pero
sempre parunt de casos concrets i propers als nens. D'una opinié semblant era el mestre
del centre 7 com ja he comentat,

També aparcixen referents concrets a d'altres continguts conceptuals, si b€ de manera molt
més genérica encara. Aixi, per exemple, el centre § es refereix al paper del Medi fisic
que en la seva opinié queda de banda i ja no se’n fa referéncia en els segons nivells de
concreci de 7¢ i 82. Ef centre 12 il.Justra 1a seva queixa de la poca adequacio d'alguns
conceptes al seu medi amb el tema de La ciutat de 6. |

La poca importancia donada a I'andlisi i reflexié sobre el contingut conceptual del
curriculum de I'area social en les Memories podria explicar-se per dues raons: la primera,
perque en el fons els mestres pensaven que no era competencia seva decidir quin havia de
ser el contingut del currfculum, com per altra banda s’ havia posat en evidéncia durant tota
I'experimentacié. Aquesta rad, perd, queda desmentida per les reflexions fetes sobre
alguns continguts concrets, com acabo de demaostrar amb els exemples anteriors. La
segona rad podria ser el desencis dels mestres davant la situacié en qué es trobava
lexperimentaci6 i la incertesa del seu futur. Per gué havien de molestar-se en analitzar i
reflexionar sobre el curriculum si, probablement, I'experimentacié acabaria sense pena ni
gloria i ningd no valoraria ni recolliria el seu treball? E] temps els va donir la ra6.
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4. 4. Suggerimen(s

Aquesta situacio explicaria també que només tres centres esmercessin el temps en suggerir
propostes per millorar el contingut conceptual o per resoldre els problemes que
presentava. Dos d'aquests centres suggerien introduir temes nous. L'altre, en canvi,
apuntava una via per resoldre el problema de la concrecié del contingut. Ei centre 8
criticava ['abséncia d'art en el contingut del currfculum, alhora que suggeria la seva
incorporacié. Concretament deia: no treballem suficientment U'art, se 'ns fa dificil introduir
aquest aspecte en la programacié general de I'area. No proposava, perd, ni el contingut
concret que s havia d'incorporar ni com fer-ho, Més concret, en canvi, era el centre 10 en
proposar dedicar un tema a la historia de les dones. Després de valorar de manera positiva
la declaraci6 de principis feta en aquest sentit en el primer nivell de concrecié del
curriculum, 1i semblava que en els segons nivells no es contemplaven les dones. Per
aquesta ra proposava el segtient: introduciria en 7¢ un tema especificamente dedicado a la
mujer'y a su papel a lo large de todo ef proceso histérico para compensar, aunque seq
minimamente, la estructuracion excesiva desde el factor hombre tanto del programa como
de la mayor parte del material de consulia que solemos utilizar. Ambdues proposies, perd,
augmentaven la quantitat de conceptes i no anaven en la linia del que la majoria de centres
criticava; '

Per la seva banda, el centre 4 apuntava una possible solucié pero es limitava a apuntar-la i
no la desenvolupava gens. En la seva opini6, la manca de definicis d'uns concepies
inclusors no ajuda et mesire a concrerar el seu tercer nivell a partir dels anteriors, i fa gue
ta metodologia no quedi prou definida. La proposta, com es pot comprovar apuntava la
via dels conceptes claus -que no inclusors- perd no avancava res més. De fer, perd, era
I"inica proposta que intentava assenyalar una 'possible via per concretar els continguts i
solucionar un dels problemes amb qué tots els centres i tots els mestres es van haver
d'enfrontar durant 'experimentacié i pel qual no se'ls van facilitar alternatives.
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CAPITOL IX

ELS RESULTATS OBTINGUTS: QUE PENSAVEN ELS
MESTRES ENTREVISTATS DEL CONTINGQUT
CONCEPTUAL DEL CURRICULUM DE L'AREA.
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A les entrevistes, vaig preguntur als mestres les seves opinions sobre el contingut
conceptual del curriculom en general 1 per cursos i sobre alguns aspectes que no shavien
plantejat mai de manera oberta, ni en l'experimentacié ni en les memdries finals, i sobre
els quals practicament no tenia cap informacid. En especial, em va interessar condixer Ia
seva valoraci6 sobre el plantejament de la histdria, Fequilibri d'escales territorials 1 el loc
que havia tingut i havia de tenir Catalunya en el curriculum de 1'4rea social.,

L'analisi de les informacions I'he organitzada en els segiients apartats:

1) Validesa i novetat del contingut conceptual

2) Plantejament de la historia: seleccid, segiienciacié i problemes d'aprenentatge
3) L'equilibri d'escales territorials i el loc de Catalunya en el curriculum

4) El contingut concepiual dels segons nivells de concrecié:

-L'adequacié a la prictica del segon nivell de concrecid de 62
-L'adequacié a la prdctica del segon nivell de concrecié de 7&
-L'adequacié a la practica del segon nivell de concrecid de 82
5)"  Criteris i problemes per a l'adequacié a la practica dels segons nivells de concrecié.
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1. Validesa i novetat del contingut conceptual.

Pretenia saber la valoracié general del contingut conceptual, les raons o els arguments que
utilitzaven els mestres per valorar-lo i, finalment, el grau de novetat que suposava en
relacié amb el contingut i la programacié anterior. Les respostes més si gnificatives dels
mestres s troben en els quadres segiients:
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Mestre/a

Valoracions

Lluisa

Ganvi positiu. No és tan important afld que s ensenya com que els
alumnes aprenguin & aprendre.

No he ensenyat Cigncies Socials abans. No sé les diferéncies que
hi havia. N’hi havia molies en relacié amb ef que havia estudiat.

Lourdes

Els alumnes estan més preparats. Es positiva, encara que hi ha pro-
blemes, com ara que hi ha poca geografia.

Per experiéncia puc dir que aquesta programacié els moliva una mi.
ca mes i que acaben amb unes idees generals més lligades.

Josepa

No va suposar un canvi molt fort, perqué ja no seguiem els progra-
mes radicionals. Seguiem basiant la programacié de "Rosa Sensat"
de segona etapa.

~Una innovacié important que em va agradar moltissim va ser que es

va donar moita importancia a la geografia.

Maria

No havia fet CCS8S8 amb nens grans, sempre m'havia quedat a 5&.
La programacié toca molt de peus a terra. Hi ha molts canvis.

Magdalena

Els conlinguts conceptuals eren mott extensos. Eis de geografia no
van ser massa innovacio perqué ja els treballavem. La gran innova
Cio es va donar en gl contingut d’historia.

Quant a métode, I'escola ja seguia una mica un meétode actiu

Remei

La geografia és un camp en el qual moltes de les técnigues de
treball proposades, els mestres ja les féiem servir de feia molis
anys. No s’havia descobert res de res.

El plantejament de la hisloria costava molt als alumnes.

Radul

No va suposar cap canvi radical. L'Onic que va canviar van ser els
eontinguts. Van ser innovadors, ara pots escollir els temes.

No he acabat de dominar la programacié qQue experimentava. M agra-
daria poder dominar-la bé.

Abans seguiem els llibres, Tréiem algun tema i en posavem d'altres.

Jordi

Vaig notar un canvi substancial en el material que s’havia elaborat.
Les Ciéncies Socials eren bastant diferents de com tradicionalment
les havia fet jo.

Antoni

La programacié em va agradar perqué ja anava amb aquesta idea.
M’ha anat obrint els ulls a una série de coses i ha estat molt grati-
ficant. '

De la visi6 diacronica n'estava una mica al corrent peirgué pel meu
compte m'havia llegit el llibre de Cidncies Socials de 2a. etapa de

“Rosa Sensat", perd no {'havia provat ni practicat mai. No tenia
experiéncia.
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Rosa

Et puc dir poca cosa del DCB de Ciéncies Socials. Es un material ma
co, que 1robo molt valid i m'agrada molt.

No havia fet mai Ciencies Socials al cicle superior.

El primer que em van dir és que el contingut era moll extens, moli
liarg, perd no me I'he prés en aquest sentit

Pilar

La finalitat de la programacié és bonra, ara, com aconseguir-la?
Plantejava una manera diferent de mirar la realitat.

Vols dir que no hem anat d’un extrem a Ialtra? La geografia que
vam estudiar abans no és la que s"ha d’estudiar ara, perd els alum!
nes han de saber on esta Madrid.

Jdlia

Els conlinguts em van semblar molt bé, molt interessants | macos.
Son fins t tot ambiciosos en molts aspectes. Hi vaig veure molia
feina.

L"experimentacié no 1€ res a veure amb la programacio anterior,
perc a l'escola no es van produir canvis en la metodologia de tre-
ball.

Rossend

Els continguls eis trobo bé, La distincié entre continguts és corred
ta; estic convencut que el que fem serveix, tot i que no hem aca-
bat les programacions i encara que hi hagi alguna cosa mig feta o
que hi hagi alguna part de la que no n’estic satisfet del tot.

La programacic anterior era de bojos. Compadeixo els mestres que
la fan i els alumnes que se "escollen.

Gregori

~Valoracio negativa en un aspecte fonamental: &l volum de materia,
de conlingut que hi ha. Els programes eren indigeribles, estaven
excessivament carregats.
Era un aveng lligar la geografia amb les gliestions actuals.
No em va suposar grans canvis perqua, sequia la programacié de
"Rosa Sensatl” que havia adaptat a la meva escola.

Joan

Proposta correcia, ens va servir. Era novedosa en 12 forma, perd
els temes tampoc eren tan diferents.

Coneixiem les vosires idees lant pels Hibres de text com per la
programaci¢ de "Rosa Sensat". A I'escola {a historia Ja planteja-
vem seguin! la programacié oficial, de manera cronologica, total-
ment diferent de ia vostra proposta. A la practica no vaig veure
diferencies perqué abans no havia fe! Ciéncies Socials.

Angels

S’ha de lligar més el d’abans amb I'experimental. A partir de la
programacié experimental n’he fel una altra perqué m’'ha semblat
que aqueila no corresponia al que jo volia i hi he afegit el contin-
qul det itibre de text.

Joéquim

La programacioé era coherent. Em va agradar i m"ha funcionat bas-
tant bé. Alguns temes no es veien clars, perd hi poden haver
reajustaments.

Intentava eslar al corrent dels nous plantejaments per aixo la pro-
posia no em va venir tan de sobte. La programacio va canviar, perd
no en la metodologia i la manera de treballar. No tenia zliernativa

per a la historia perd hi havia coses que sabia que no s'havien de fer

L
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Dels vint mestres entrevistats, disset (el 80%) van manifestar la seva opinid sobre ambdds
aspectes. Per tretze la valoracié general del contingut conceptual -la validesa- era positiva,
mentre que per quatre no ho era tant o no ho era en absolut. Les raons que esgrimeixen els
qui el valoren positivament inclouen. com es pot comprovar, des dels resultats
d'aprenentatge assenyalats per la Lourdes fins a les impressions personals de 'Antoni, la
Jilia 0 en Joaquim, o el tractament del contingut disciplinar de geografia i d'historia de la
Magdalena, per exemple.

Les raons no sén, perd, homogénies. Al contrari. Aixi es pot comp'rovar en les opinions
sobre el contingut de geografia de! curriculum. Mentre que la Lourdes creia que al
curriculum hi havia poca geografia, la Josepa -Hicenciada en geografia- valorava com una
innovacié la importncia que es donava a la geografia. En canvi, per la Magdalena el
contingut geografic no va ser cap innovacié. Van opinar de manera semblant Ia Lourdes,
Ia Reme, Ja Pilar i la Maria, encara que aguesta no ho va fer de manera explicita. Per ella
era important que els alumnes acabessin 8¢ sabent localitzar quants més noms de llocs
millor.

Aquesta sembla que era la rad per la qual la Pilar no valorava de manera tan positiva el
contingut conceptual del curriculum. Les seves opinions van caure en constants
contradiccions durant tota l'entrevista, com es pot comprovar comparant, per exemple,
'opinid que va manifestar sobre la primera impressié que H va causar el curriculum amb
aquesta o altres que apareixeran més endavant. Per raons diferents, també la Remei va
valorar com a poc valid el contingut presentat. Per ella, no hi va haver mnovacié en
I'ensenyament de la geografia, ja que moltes de les tecniques proposades ja les utilitzava.
Més endavant, perd, es comprovard com aquesta opinié no era tan Certa, ja que
procediments com la realitzacié d'una maqueta o el treball amb corbes de nivell no els va
poder ensenyar perqué no sabiz com fer-s'ho, La innovacid en el contingut de la histdria
tampoc el valorava positivament, perqué costava molt als alumnes.

Els altres dos mestres que discuteixen la validesa del contingut s0n en Raiil i en Gregori.
E} primer considera que I'inic que va canviar va ser el contin gut conceptual, contingut,
PETO, que no va acabar de dominar. E segon creu que el problema fonamental estava en la
gran quantitat de contingut conceplual ue hi havia en els segons nivells de concrecid dels
tres cursos. Malgrat tot, troba valida la relacié del contingut geografic amb les qitestions
dctuals.
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Dels vint mestres, cinc -la Llufsa, la Maria, I'Antoni, la Rosa i en Joan- no havien
ensenyat abans Cieéncies Socials al Cicle Superior i, per tant, no podien comparar ¢l
contingut que es proposava amb l'anterior. No tenien experiencia docent en I'irea. La
Lluisa i la Maria el van comparar amb el que elles havien estudiat o amb el que
indirectament coneixien de la programacié anterior i, en aquest sentit, van valorar
positivament el canvi. L'Antoni i en Joan també el van valorar de manera positiva, perqué
coneixien alguns dels antecedents sobre els quals ens vam recolzar els especialistes per
elaborar el curriculum. Ambdés citen expressament la programacié de Ciencies Socials
per 4 la Segona Etapa de "Rosa Sensat”, En Joan, a més, constata que per a la seva escola
el contingut d'histdria va suposar un canvi impertant.

La resta de mestres es divideix entre aquells que manifesten que ja treballaven en la Iinia
dels continguts proposats o que trevallaven els continguts seguint métodes actius, i els
que treballaven els continguts de la programacié oficial, encara que no hoe manifestin
explicitament. Entre els primers trober la Josepa, la Magdalena, la Jilia, en Rossend, en
Gregori i en Joaquim. Entre els segons, Ja resta de mestres. L'tinic, perd, que ho va
verbalitzar va ser en Jordi.

Dels disset mestres, I'dnica que no tenia suficients elements per pronunciar-se sobre el
contingut del curriculum era 'Angels. Durant tota I'entrevista va manifestar un absolut
desconeixement del curriculum de Cigncies Socials del cicle superior experimentat en el
seu centre. Les seves opinions representen sempre un contrast amb les de la resta de
mestres, inclis amb les d'aquells que, com ella, es van incorporar a l'experimentacis
quan aquesta ja s'acabava.

Com es pot observar, les opinions sobre e contingut conceptual seleccionat sén forga
coincidents amb les de les Memdries finals. Apareixen elements nous com la valoracié del
contingut de geografia i d’histdria. En el ¢as de 1a geografia, les valoracions respenen més
A interessos o preocupacions particulars dels diferents mestres que no a una aniligi
epistemologica -el contingut cientific- o didictica -el contin gut a ensenyar- del mateix. Elg
que opinen que hi ha poca geografia manifesten la seva preocupacid, explicitada en
diferents moments de les entrevistes, per la desaparicid de la geografia més descriptiva,
més centrada en I'aprenentatge memoristic de noms de Hocs, de paisos, de rius o de
munianyes.

En el cas de la histdria, els arguments s6n una mica diferents, Ja que el meu intergs sobre
el tema es va explicitar en preguntes concretes, fes respostes a les quals presento i analitzo
a continuacio.

444



2. El plantejament de la histdoria: seleccié, seqiienciacié i
problemes d'aprenentatge.

Malgrat la preocupacid d'alguns mestres pel contingut de geografia, no va ser en la
geografia on es van plantejar els canvis més importants en el contingut conceptual del
curriculum de Cigncies Socials, com ja he explicat. Els que van afectar la gedgraﬁa tenien
més relacié amb els continguts historics 1 amb el plantejament que es va fer dels mateixos,
tant a 6& com, en especial, a 7¢ i 8¢, en ¢ls temes geo-historics, que amb els propis
continguts geogrifics que, amb tot, també van ser objecte, com Ja he assenyalat,
d'innovacions.

L'opinié dels mestres sobre el contingut d'historia seleccionat, la seva seqlienciacié i els
problemes d'aprenentatge que haguessin detectat abans de I'experimentacié o en la
mateixa es troben en els quadres segtients:
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Mestre/a

Valoracions

Lluisa

Es un enfocament bo. Els alumnes aconsegueixen situar-se en et temps.

Lourdes

Es el que he trobal més novedss i m°ha anat millor ja que s’han supri-

mil bastants conceples i no s'ha plantejat com es feia abans que als alum-
nes els hi anava "molt gran; és una estruciura semblant a la d'una trama i
és més facil anar-hi posani coses.

Josepa

El temps dels nens és diferent del teu temps. Els costa molt imaginar-se

el temps com nosalires el lenim previst. He intentat que des de cicle mitjia es
treballi el concepte temps.

No utilitzo el model de |'experimentacié. Em va funcionant com ho faig, perd
varia amb els anys, depenent del ritme dels alumnes.

Maria

La dificuliat la trobo en explicar una historia veridica. Trobo dificultats

en relacionar els fels i buscar les causes. Mo trobo molt complex. Ara s’ ex-
pliquen els per qué dels fets | I'alumne raona i procuro que comprengui els
per que. La retencié també, perd després de ia comprensié. Abans emfocavem
la histéria memoritzant unes dates, uns noms de reis. La relacis i la com-
prensié eren minimes, no n’hi havia.

Magdaiena/
Nuria

La gran innovacié és comengar per ["actualitat i esbrinar com s'ha arribat
fins aqui estudiani el procés histéric que s'ha seguit. Als alumnes els ha anat
moil bé.

El plantejament de 6¢ va ser, també, molt novedds.

Remei

Era un enfoc completament diferent del que hi havia als lllibres de texi i

- a la programacié oficial. £l vaig valorar negativament. El canvi no va ser

gens didaclic.

Rail

Al comengament, quan es va dir de fraccionar la hisldria, poso el cas de 7¢,
vaig pensar que aixd no podia ser, que ef passat no s°ha de deslligar, que s'ha
de fer tot athora. Ara veig que no, que és més util per als alumnes fer-ho aixl.
Abans creia que el sistema tradicional funcionava. '

El tema de 6& em sembla massa ambicios. Els alumnes no sén capagos d’enten
dre fota aquesta evolucid histérica.

Jordi

Es relativiza una mica la imporiancia de |a hisidria. Es tenen en considera-
cid els aspectes psicoldgics dels alumnes en relacié amb la dificulial per copf
sar un passat que esta allunyat.

M"he decidit a irebaltar amb els alumnes sobre la propia familia. No ho ha-
via fet mai. Fer I'arbre genealdgic és ef que més els ha engrescat.

Antoni

En el tema de la Introduccié a la histdria de 62, els alumnes “allucinaven”
amb els arbres genealdgis i la histdria local.

No tinc encara massa clar com inlerrelacionar els temes geo-hisicrics entre
elis, és a dir, que agafin un moment concret i ho vegin tot: la qlestié social,
ta politica, I'econdmica. De moment, la relacié la fem oraiment,
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Rosa

Un dels temes que més es ressenteix de la programacio de 62 és e d'his-
toria. L'any passat vaig fer molt per sobre "Les etapes de la histdria™ perd
no la histdria famitiar

Andreu

A 78 i 82 I"aspecte historic és massa complicat. El que em costa és fer-los
saltar d'una &poca a i'aitra. Els alumnes entenen millor la historia si {rac
lem una epoca, una civilitzacié concreta. Si vas seguinl la historia pas a
pas, en ois els seus aspecies. Aixi poden arribar a 1enir una idea clara.

E! contingut de la vostra proposta és molt ampli.

Jilia

El fet de partir de 1'actualitat funciona, va bé que primer coneguin el que
lenen al davant i després... El que passa és que els alumnes no entenen el
per qué des d’aqui passem a la histdria. No ho acaben de relacionar.

Rossend

El temps histGric i |z hisléria personal els vam passar a 7&, encara que
algun any 1ambé els fem a 6&. Es un tema que funciona bé.

A 7¢ i 86 adapto la programacié i faig una barreja entre la historia cro-
noldgica i la que proposa la programacié experimental.

Gregori

L enfoc historic era un aveng. De tota manera he adapiat la proposta de 7&
ia 8& nomen acabo de sortir.

Joan

Va ser novedos. Va ser com per pensar-s'ho molt. Tenia dubles... Em pre-
guntava quina era la forma més correcta de plantejar-ia.

Em sembla bé que sigui una histdria social, en aixd s ha donat un canvi
hisioria de ta gent del carrer, no nomeés de les minories. Perd vaig trobar
ambiguu el plantejament de la historia de Catalunya. L'hagués fet una
mica més complel.

Angels

La histdria esta prou ben enfocada. Segusixo I'ordre cronologic pero el
trenco quan vull pariar de I'aclualifat.

Joagquim

Treballar la historia és molt complicat {els alumnes no la poden enten-
dre fins a 8&). Es molt complex.

La hisloria de la programacis experimental, basada més en la gent que no
Pas en els fets, per a mi és interessantissima. Ja haviem abolit el model
historicista, d’histéria politica d"ambit espanycl. Ara no hem de reproduir
el mateix a nivell de Catalunya.

La majoria de mestres relacionen i vajoren el contingut i &l plantejament de 1a histdria amb
I'aprenentatge i, per quasi tots, ta valoracié s positiva, en especial en el segon nivell de

concrecid de 6¢. Només la Remei valora el contingut i Ja proposta de manera negativa i
amb arguments una mica sui generis com ara que era diferent al de la programacid oficial!
Per 1a Remei, ef canvi no va ser geny diddctic. Més endavant, en I"andlisi dels criteris

- problemes per adeguar el contingut a la prictica es podran comprovar les raons que tenia
per pensar d'aquesta maners,
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Els mestres destaquen la novetat de Venfocument i el relacionen amb la millora de
laprenentage dels seus alumnes utilitzant arguments com: aconsegueixen situar-se en el
temps, els ha anat molt bé, no els hi va "gran”, raonen i procuro que comprenguin els per
que, & més util, etc, Sembla, per tant, que I'enfocament va permetre superar alguns dels
problemes de la programacid anterior tal com ho expliciten la Lourdes, la Maria -abans
enfocament amenidvem la histéria memoritzant unes dates, uns noms de reis- ‘0 en Raiil -

abans crela que el sistema tradicional funcionava,

Perd no va resoldre tots els problemes i van subsistir dificultats en l'aprenentatge dels
alumnes a causa de la prdpia complexitat de la histdria tal com assenyalen la Maria,
FAndreu, la Jilia -no entenen el per qué des d'aqui passem a la histéria- i en Joaguim -
treballar la hisioria és molt complicar. Els alumnes no la poden entendre fins a 8¢- o a
causa de les propies dificuliats dels mestres per comprendre la proposta o per poder-la dur
a la prictica. Aquest sembla que va ser el cas d'en Raiil al comengament, de I'Antoni -no
tine encara massa clar com relacionar els temes geo-historics entre ells, és a dir, que
agafin un moment concret i ho vegin tor-, de ' Andreu -em costa fer-los saltar d'una epoca
a l'altra. Els alumnes entenen mitlor la histdria si tractem una época- o d'en Gregori. )
possiblement també d'aquells que, malgrat valorar el plantejament com innovador i
positiu, 0 no se l'acabaven de creure o no el van dur a la practica en la seva totalitat com la
Josepa ~no utilirzo el model de l'experimeniacid-, 'Andreu, en Rossend faig una barreja
entre la historia cronoldgica i la que proposa la programacio experimental- i la immensa
majoria, com es comprovari en l'anilisi de I'adequacis a la practica dels segons nivells de
concrecio de 7¢ i 8&.

Com elements positius de 'enfocament es destaquen lu relacié del passat amb el present -
comengar per l'actuaiitar i esbrinar com $'ha arribat Jins aqui, en paraules de la Magdalena
i la Niria o de la Jilia; 1a relativitzacié de la seva importancia i la consideracié dels
aspectes psicologics -en Jordi- o la seva estructura -6s una estructure semblant a la d'una
trama i és més facil posar-hi coses- diu la Lourdes,

Gairebé s'assoleix el consens en la valoracié del plantejament realitzat a 6&. Exceptuant en
Raill per qui el tema és ambicids i dubte que els alumnes siguin capagos de comprendre
tota aquesta evolucid histdrica, la resta de mestres considera que el tractament del
contingut historic de 6& és el més adequat pels seus alumnes. Es valora eom a molt positiu
Festudi de la histdria personal i familiar: és ef gue més ha engrescat als alumnes, segons
en Jordi; els alumnes "al fucinaven”, segons I'Antoni i la introduccié a la histdria a través
de l'estudi de les grans etapes com es comprovara, de manera més concreta, en I'analisi
del segon nivell de concrecic de 62.
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De nouw, la nota discordant la déna 1'Angels que, malgrat creure que la historia esta prou
hen enfocament amentada, segueix el contingut de la programacio anterior fil per randa.
Per la Rosa, els temes d'histdria sdn els que més ¢s ressenteixen en la seva programacié
degut als problemes ocasionats per la manera com es va haver d'incorporar a
lI'experimentacié.

La major part dels mestres no van avaluar propiament el contingut seleccionat, malgrat
que vaig fer algunes preguntes dirigides expressament a ell. La reflexid de tipus més
epistemolbgic va correr 4 cirrec només de dos mestres, en Joan i en Joaquim, Els dos
relacionen 'opcidé per potenciar un determinat tipus de contingut més adient a les
aportacions darreres de la historiografia wnb el paper que la histdria de Catalunya ha de
tenir en el curriculum. Per en Joan, 1'opci6 per una historia social -de la gent del carrer,
no només de les minories- és bona, perd hi troba a faltar més histdria de Catalunya, i la
que hi ha, la considera ambigua, com es podra comprovar en l'apartat segiient, En canvi,
en Joaquim considera que ara que haviem abolit el model historicista, no hem de
reproduir-lo a nivell de Catalunya. Per el 1 historia pasada més en ia gent que en els fets
€s interessaniissima.

La poca o gairebé nul.la reflexié epistemologica s'explica per la manca d'actualitzacié
cientfica rebuda pels mestres durant experimentacid i per la no explicitacid, en les
Jornades de formacid, dels criteris epistemoldgics i didactics utiliczats pels especialistes a
I'hora d'elaborar el currfculum i seleccionar el contingut. En la meva opinié, aquesta va
ser una de les principals raons que van condicionar els mestres en el moment de concretar
els continguts dels segons nivells i que els van fer dubtar de la viabilitat practica de la
proposta realitzada per a 7¢ i 8¢, Lu necessitat dactualitzacid cientifica era urgent i
imprescindible per a aquells mestres que no eren especialistes en les disciplines de I'area o
que havien realitzat els seus estudis feia anys, mentre que l'actualitzacio didictica -en
aquest darrer cas sobre els mecanismes per seleccionar el contin gut cientific 1 convertir-lo
en contingut escolar- era necessaria per a tots.
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3. L'equilibri d'escales territorials i el lloc de Catalunya en el
curriculum,

La manca d'actualitzacid didactica sobre models per organitzar i seqiienciar els continguts
conceptuals és també una altra de les raons que va limitar la presa de decisions dels
mestres a I'hora de concretar els continguts que s'havien d'ensenyar,

El meu interes per saber la seva opinié sobre I'equilibri d'escales territorials i el lloe de
Catalunya tant en el curriculum com en la proposta que vam realitzar es justifica per tres
motius: a) els problemes amb qué ens vam trobar els especialistes amb els @enics de
Fadministracid, en relacié amb el Hoc que havia de tenir Catalunya en el currfculum cal
com ja he explicat en el capitol IV, b) el pes de la tradicié de l'estudi del medi que
recolzava en el principi de partir del més proper per anar al més allunyat 1 que haviem
descartat en part com a model organitzativ; i ¢) l'aparicié de 'ordre del 25 de juliol de
1988! del Departament d’Ensenyament de Ja Generalitat de Catalunya, per la qual
s'incorporaven a I'Educacié General Basica objectius i continguts de geografia, historia i
trets sdcio-culturals de Catalunya i que, en relacié amb el cicle superior, estaven en total
contradiccié amb el curriculum que s'havia experimentat.

Les respostes dels mestres es centren més en pronunciar-se sobre el lloc que ocupava
Catalunya en la nostra proposta que en els criteris utilitzats per equilibrar les escales
territorials 1, dins d'aquest equilibri, analizar el lloc que haviem donat a Catalunya. Sén
les segiients:

| Vegi's DOGC, 0 1028, de 8 d'agost de 1988
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Liuisa

Catalunya esta suficientment representada si la persona que ensenya
les Ciencies Soctals ho té clar. El que passa és que hi ha la possibifilat
de passar-la per alt.

Ne m’ho he plantejat com a problema.

Lourdes

" Polser el que més abunda és Catalunya perque partim d"aqui, perd ho veiem

bastant tot. Veig més "catalanitzats” els crédits de 12-16 que la programa-
cié experimental. Que s'hagi de comengar per Catalunya s’entén pertecta-
ment, peré s’han de donar uns pasos més.

Josepa

Et que pecava de la programacié de "Rosa Sensat” era que tot es centrava
moit en Calalunya. Molt bé! Estem a Catalunya i fer comparacions entre Ca-
latunya | Espanya esta molt 58, perd avui als alumnes els queda moilt més a
Prop una cosa que passa al Japé o a Nova lork que una cosa que passa a IAlt
Penedés.

El paper de Calalunya esta bé. No és ni molt ni poc, és el que ha de ser. Va
bé agafar Catalunya com a punt de comparacié perqué els alumnes sapiguen
on eslem { també sapiguen minimament les comarques, perd les compara-
cions sén molt profitoses.

Maria

Repartim el temps fent historia universal i histdria de Catalunya. Fem te-
mes de tola manera. Quan treballem una &poca selecciono, perd sempre pro-
curo introduir Calalunya, encara que perd tampoc deixo de banda la resta.
En els cursos més baixos, de Catalunya treballo més que res la geografia.

Remei

Em va semblar que hi havia molia carrega ideologica. Som una nacio i aqui
ta tenim i aixi fa fem. O sigui que hem de deixar de banda la resta. Es una
programacic molt tipica de 1"administracié convergent. La mava idea de Ca-
talunya és diferent.

Es una programacié massa centrada en Cataiunya. §'ha de partir d"aqui, pe-
ro no s’ha de ser tan xovinistal No ens queixem del que fan els altres per-
qué nosaltres, quan és 'hora, ho fem exactament igual. Ensenyar historia
d'aquesta manera el que fa és crear verdaders nazis, siguin catalans o ale-
manys. Hi ha hagut aitres fets, alires coses.

Raiil

No sé com introduir Catalunya. Faig el que puc. Hi ha coses que voidria  in-
troduir i no sé com. A 7& és relativament facil, pero a 88 és més complical.
Aquests alumnes estan fent geografia de Catalunya des de praclicament par-
vulari, els hem de demanar que hi tornin una altra vegada?

Jordi
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Antoni

Trobo que esta ben equilibrat. En principi el que han de congixer s ef més
proxim. | sobretol el que han de tenir és obertura als alires. Han de tenir
capacilal de peder acceptar i assimilar que hi ha altres realitats que no son
la seva. Amb aquesta programacio s'hi arriba. Toquen moltes coses i les
arriben a conéixer prou bé.

Entre 5¢ i 68 treballem geografia: un any Catalunya, I altre Espanya.

Si pue fer la comparacié a nivell comarcal i locat ho faig sempre... perd
m’ha costat trobar dades i m’'he hagut d’espavilar. Els alumnes ho troben
mes vivencial. En els temes d hisidria també.

Pilar

A 6e Catalunya ocupa el lloc que li correspon.

Julia

Estic incidint més que mai en Catalunya. Potsar estem deixam Espanya mas-
sa de costat. Catalunya és el que més treballo, després Espanya. En segons
quins temes faig una pinzellada sobre Europa i també sobre el mén.

Penso que la hisioria ha de comengar pel que ha passat aqui, després Espa-
nya, Europa i el mén. Em feia, perd,una mica de por que amb tania ingistén-
cia en Catalunya per part de la Generalitat, Espanya no quedés una mica
marginada. No és per res, pero... '

Rossend

Crec que s’han de treballar allres realitals, no només Catalunya, Ara depen
del que vulguis dir amb "d’alires realitats". Cree que s'ha de treballar Ia
histéria de Catalunya.

El que ha estat important és donar aquesta visié global del mén que abans no
es donava.

Gregori

Els continguts de Catalunya a mi ja m’estaven bé. Catalunya estava ben re-
presentada. Hi ha un faclor metodoldgic imporiant que és que sempre
s'il.lustraven els fets en primera inslancia a Catalunya,

Joan

Estem en un pais del qual realment hem de potenciar efs fets i les peculia-
ritats. Hi ha d'haver més historia de Catalunya. Partiria de Catalunya com a
nucli central, '
Ja ho enfocavem a partir del medi. La filosofia que vam seguir em sembia
correcta, perd d'alguna forma havien d''haver-hi més exemples d'aqui (...)
per desviar una mica la histdria que $'ha donat fins ara | Ia idea que encara
$’esta donant a nivell de mitjans de comunicacié | gue els alumnes lenen a
ravés de llibres.

Tampoc m’agradaria que el plantejament fos e de la "botigueta®, el de dir: a
partir d"ara farem només histdria de Catalunya i s"ha de fer ben exhaustiva.
Hi ha cerls aspectes que s'han de desmitificar i aprofitant I'experimentacic
es podia haver fel.

Angels

Va venir I'inspector i ens va dir que haviem de denar un 60% de Catalunya.
Em va semblar una mica massa, perqué s'ha de tenir una idea giobal del mon.
Intento fer un 40 o 50%. Potser eslic equivocada perd a nivell mundial hi
ha molies lensions, hi ha molla historia enriquidora. No ens podem mirar

ei melfic continuament.

Joaguim

La geografia i la historia han de partir sempre de la realital més immedia-
ta, det propi medi. Treballo sobre fets reals i sobre aspectes del nostre

pais. Potser a 72 i 82 hi ha molts continguts mundials.

Els conlinguts de geogralia i hisidria no s'han de donar pergué siguin impor-
tants per Catalunya, sind perque fa manera més didactica | pedagogica de
ireballar els conlinguts és a parlir de la realitat.
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La majoria dels mestres va adoptar una actitud realista sobre el Hoc que Catalunya ocupava
en el curriculum de I'drea. En alguns casos, aquesta actitud es matisava o es relativitzava
amb arguments que reforgaven el punt de vista de cada mestre 0 amb temors derivats del
plantejament que estava fent. Les opinions més freqiients s6n les dels qQue opinen que
Catalunya esia suficientment representada (Lvisa); esta b8, no és ni molt ni poc, és el que
ha de ser (Josepa); esta ben equilibrat (Autoni); ocupa ef Hoc que li correspon (Pilar) o ja
m’estd bé (Gregori). La Liuisa, perd, va manifestar el seu temor davant del fet que la
preséncia de Catalunya depengués massa de Ja persona que ensenyés Ciencies Socials i
alertava que si aquesta no ho tenia clar ii iz la possibititar de passar-ia per alt. La Josepa,
que seguia en part la programacié de "Rosa Sensat”, creia que st d'alguna cosa pecava
aquella programacid i, per extensid, t'experimental, era del fet que ot es centrava massa
en Caralunya. T argumentava que aixd no s'ajusta massa als interessos dels alumnes, als
quals els queda més a prop una cosa que passa al Japé o a Nova lork que una que passa a
FAlt Penedés.

Aquesta actitud és compartida per la resta dels mestres que, amb una actitud realista,
expressen matisos 1 temors semblants sobre 'excessiu predomini de Catalunya o
Iexcessiu predomini d'altres realitats territorials. Ding del primer cas es troben, per
exemple, la Lourdes -e/ que més abunda és Catalunya, peré ho veiem una mica tor-, la
Hilia -estic inciding més é;ue mai en Catalunya. Potser estem deixant Espanya massa de
costat- o l'f\ngels -em va-semblar una mica massa, perqué s'ha de tenir una idea global
del mon-. Dins del segon, I'inic que ho evidencia &s en Joaquim que opina que a 7¢ i §¢
potser hi ha molts contingurs mundials.

Aquest realisme es completa amb una actitud una mica més relativista d'altres niestres com
la Maria -repartim el remps fent historia universal i historia de C atalunya- o en Jordi -
depén molt dels temes.

Els arguments utilitzats per aquests mestres incideixen tant en la importancia que ha de
tenir Testudi del medi més proper i Catalunya en concret, com en la necessitat de no
tancar-se excessivament en el mateix i obrie-se cap a alwes realitats. Possiblement,
'Antoni €s el que exemplifica de manera més clara aquesta actitud -han de conlixer el més
proxin { han de tenir capacitar de poder acceprar i assimilar que hi ha alires realitats que no
son la seva-. Tant ell com la Josepa posen, a més, I'@mfasi en la necessitat d'establir
comparacions entre diferents realitats socials i territorials.
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L'actitud miés radical en refacié amb el iloc de Catalunya en el curriculum corre a crrec de
la Remet i d'en Joan. Ambdds critiquen el paper que tenia Catalunya en el curriculum de
Varea, perd des de punts de vista totalment contraposats. La Remei considerava que
estava massa central en Caialunya i que hi havia molta carrega ideologica en el ractament
de la historiai alertava dels perills del xovinisme i de la possibilitat de crear verdaders
nazis. En Joan, per la seva part, es queixava de tot el contrari. Encara qQue no es va
pronunciar mai des d'una actitud nacionalista radical i considerava que fa filosofia que es
va seguir -partir del medi- era correcia, opinava que i havia d'haver més historia de
Catalunya per desviar una mica la historia que s'ha donat fins ara i la idea que s'esta
donant a nivell de mitjans de comunicacic. Partidari d'una histdria més social i evitant que
el seu discurs pogués ser considerat com a xovinista -ef de la botigueta- reclamava que
Catalunya havia de ser el nucli central del curriculum,

Lactitud més atipica de tots els mestres entrevistats la va mantenir en Raiil. Per una
banda, manifestava els seus problemes per inroduir Catalunya a la programaci6 de 781 8&
-no s¢ com introduir Catafunya. Faig el gue puc-, mentre que, per l'altra, s'interrogava si
els alumnes de 1a seva escola encara havien d'estudiar més Catalunya -Aquests alumnes
estan fent Catalunya des de practicament parvulari, els hem de demanar que hi tornin una
altra vegada?.

Com en el cas de la historia, Ja manca d'arguments i de criteris recolzats en les fonts
sOcio-antropologica 1 epistemoldgica del curriculum &s ben pallesa. Només en el cas de la
Remei i en Joan es fan evidents criteris de naturalesa ideoldgica que poden ubicar-se en el
camp de la reflexié sdcio-antropoldgica i dels valors relacionats amb 1a visié que cadascun
d'ells t€ de Catalunya i del mén. El que més abunda és 1'actitud realista recolzada amb
arguments practics i amb reflexions de naturalesa pedagdgica. La majoria de mestres no
qiiestionen ni es plantegen l'existdncia de diferents maneres d'entendre Catalunya -tot i
que son presents- ni les diferents vies de seqiienciar el contingut conceptual en funcié de
criteris de naturalesa sdcio-antropoldgica, epistemoldgica, psicoldgica o didictica. La rad
€s obvia: la manca d'actualitzacié en aguests camps fou nul.la durant I'experimentacié i
només es va tractar, de manera marginal, a l'hora de presentar els segons nivells de
conerecio.
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4. La valoracié del contingut conceptual dels segons nivells de
concrecio (ANNEX 3.

La preocupacid dels mestres es va centrar més que en les reflexions i decisions anteriors
en el contingut dels segons nivells de concrecié i en la manera de dur-lo a la practica. En
aquest apartat analitzo la valoracié general dels segons nivells de concrecié. Aquesta
analisi es completa, en els apartats segiients, amb lanilisi de la manera com van adequar a
la practica -o 'estaven adequant en el moment de l'entrevista- el segon nivell de cada curs
i amb Yandlisi dels criteris utilitzats i dels problemes qué es van trobar per programar els
tercers nivelis de conerecid.

La valoracié general del contingut conceptual dels segons nivells de concrecié es relaciona
amb ¢l primer apartat -la validesa i novetat del contingut conceptual- perqué, com ja he dit,
els mestres van utilitzar molt més els segons nivells de concrecid gue les orientacions i
reflexions del primer. En part, per tant, aquest apartat completa aquell. Les respostes més
significatives es troben en els quadres segiients:
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Valoracid

Mestre/a
Lluisa Els continguts del segon nivell sén molt extensos 1ant a 6& com a 7¢ i B8é.
Lourdes La programacié de 72 i 82 em donava I impressié que estava poc treballada per-
qué hi havia la geografia del mén, perd abans de fer un estudi comparatiu havia de
donar-se als alumnes una estruculra geografica, una idea de localitzacié i ¢ havien
de fer mapes.

Josepa S’ha de trencar la progressié concéntrica perqué no funciona, no s'ajusta a la rea-
lital. La programaci¢ de Ciéncies Socials de |'experimentacié va obrir un camp
nou que em sembla molt inleressani.

Maria Enfocar-ho d'una alira manera va ser un problema. Ha portat a una altra manera
de lrebaliar.

Magdaie- | &n un primer moment vau potenciar més el bioc de conceptes. En loia la seqien-

na/Nuaria ciacio hi havia un excessiu nombre de conceptes que els alumnes generalment no
podien arribar a assirnilar. :

Remei Navegava molt. Quan em semblava que ja tenia un tema preparat, em sortia un al-
tre libre i... Els temes que em vaig preparar -poc, pergue em portava molta feina-
els alumnes eis van entendre molt bé.

Josep Vaig passar-me I'estiu intentant entendre la programacid... perd no m’agraden les
Ciéncies Socials ni fes sé explicar.

" Raiil Ei programa de 88 no I'he entés mai. Es un programa de 2° o 3er. de BUP, é&s per
fer-lc ‘durant dos o tres anys.

Jordi El segon nivell de concrecid I'he trobat exhaustiu atenent a Ia limilacié horaria.

Quan més constructivista és I'enfoc, més vol dir que Falumne ha d'operar i ha de
treballar. Has d’educar els vajors, la presentacio, 1a lietra, has de locar moltes
coses. Aleshores has de retaliar per molts costats.
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Antoni

Et delimita el contingut dels cursos i et déna I'organitzacié perd I'haig d adap-
lar a la realitat de I'escela i, per tant, la canvio.

Morganilzo de la segilent manera; a 5¢ i 6@ faig ¢l mateix lemari, de manera
que jugo amb dos anys, Un any agaio de base Espanya i I"altre Catalunya.
Divideixo el temari en dues parls i un any faig una cosa i Ialtre 1'alira.

A 7e i 86 vaig voler fer el mateix perd els de 7& tenien algunes mancances i ui-
litzo un altre sistema. Durant mig curs fan dues coses diferents. Els de 7& la In-
troduccié a la geografia del mén des d‘un punl de vista fisic i els de 8& des d un
punt de vista huma. Després els ajunto per fer els temes geo-histérics.

Andreu

£s massa oberta. Depenen massa coses dels mesires. Pels segons nivells §'hau-
rien de donar unes paules més concreles.

En la programacio de 7& i 82 hi havia molts continguts. L'estruclura esia ben
pensada, perd a la realitat hi haviz massa contingut, sobretot d'histdria. S°han del
tractar moltes coses en els dos cursos. Es impossible treballar tots els blocs
histdrics.

El problema, si I'enfoc el trobem positiu, &s el segiient: el sabem transmelre
als alumnes? o pensem que no ens déna resultats aquesi enfoc?

Julia

A Be i 7& me'n surto perfectament, perd a 82 mai em dona temps de fer-ho 1ot,
a part que penso que hi falten coses. La programacio de 8¢ és un listat de co-
ses que es pol interpretar de quatsevol manera. £s com un bolel. s un salt im-
pressionant gn relacié amb 6& | 7&.

El meés tranquillitzador per a tu és que un tema el pots preparar com creus meés
convenient. Si el prepares tu, fas un index i el sequeixes al peu de ia lletra; e
sents satisfeta perqué has acabat alld que volies aconsequir. Es limiten molt més
els temes que prepares, perd els alumnes assoleixen allo que vols aconseguir,

Rossend

No ens donaveu uns materials tancats per presentar als alumnes i veure com
reaccionaven, siné que aixd ho havies de fer tu. Haviem de preparar Ia unitat
didactica per treballar amb els alumnes. | aixd és el que costa mes, potser per
falta de preparacié nostra. Es dificil elaberar unitats didactiques, decidir el
que interessa i el que no, retallar, enganxar,...

Gregori

No vaig acabar d'entendre la programacié de 8é. Em perdo enles grans
globzlilats i no sé com transmetre als alumnes unes visions globals dei
mon.

Els temes son abstractes | complicats. No he vist una programacio ben fe-
la sobre aixo. No he vist exemples concrets.

Joan

Era diferent de la que féiem abans. La de 62 la veia logica, la veia possi-
bie per als alumnes, per a la seva mentalitat, per al seu nivell de .
desenvolupament. La de 7¢ i 82 tenia ia seva logica, perd era molt llarga.
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Angels Els conlinguts sén els de la programacié oficial... vam haver de repartir-
los perqué la Generalilat ens va demanar el que consideravem més adient
per a cada curs.

Joaquim | La programacié de 7& i B& tenia una coheréncia i una ldgica que fa meva
programacid no tenia. No veig ¢lar, perd, el segon nivell de concrecié.
Era dels partidaris d"abolir-lo. Els segons nivells haurien de ser nomes
orientatius,

El bloc geo-histdric de 7& és molt ampli. E! trobo interessant, interes-
santissim, perd potser s’hauria de relocar o concretar més pergué és un
bioc molt extens. A 82 hi veig molta teca, molia, molta,...

En algun moment o altre de les entrevistes, tots els mesires van manifestar la seva opinid
conirana a la carrega conceptual dels segons nivells de concrecié dels tres cursos. Com ja
he assenyalat, aquest va ser un tema recurrent durant I'experimentacid i tamb€ en les
Memories. En I'apartat sobre la validesa i novetat ja he recollit 'opinié, en aquest sentit,
d'en Gregori. Ara recullo fes de la Lluisa, la Magdalena i la Ndria, en Jordi, I'Andreu, en
Joan i en Joaquim. De totes elles, Ja que en la meva opinié, reflecteix millor 1a queixa dels
mestres €5 la d'en Jordi que introdueix un argument que, fins aquest moment, cap mestre
havia verbalitzat amb tanta claredat en afirmar que guan: més constructivisia és

Lenfocament ament, més vol dir que I'alunne ha d'operar i ha de treballar.

En realitat, durant 'experimentacis, mai es va plantejar als mestres qué suposava per
ensenyament i Yaprenentatge de les Cigncies Socials un enfocament ament
constructivista i com aquest afectava els continguts. Ja he assenyalat en el capitol II1,
quines van ser les bases psicopedagdgiques del curriculum de Iarea 1, en general, de tota
I'experimentacid i quins van ser els problemes amb qué ens vam trobar els especialistes
per incorporar-les al currfculum. La novetat del modei curricular, la manca d'exemples i la
nul.la formacié del professorat en aquests aspectes van ser un handicap no només en el
moment de valorar el contingut del curriculum sing, sobretot, en el moment de concretar-
lo 1 ensenyar-lo,

De tota maners, la valoracié negativa de la quantitat de contingut conceptual dels segons

nivells de concrecié no es fa sempre extensiva a tots els, sing que alguns mestres la

concreten en el contingut dels cursos en els quals van tenir més dificultats. Aquests solen

ser sempre 7¢ i, en especial, 88, entre altres raons pel poc temps dedicat a treballar

conjuntament la proposta que se’ls feia. Es el cas, per exemple, de la Lourdes que la

considerava poc treballada en relacié amb la de 68, d'en Raiil que considerava [a proposta
“de 82 com de 20n o 3er de BUP o d'en Gregori que es perdia en les grans globalitats.
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Una de les raons que apuntava en Gregori pot explicar les dificultats amb que es van .

trobar la majoria de mestres per adequar i dur a la prictica el segon nivell de concrecié de
8&: no he vist una programacis ben feta sobre aixog. No he vist exemples concrets. El poc
temps dedicat a 8, en l'experimentacid, €5 1a rad de la manca d'exemples concrets i de la
critica a 1'inica unitat elaborada pels especialistes. L'opinié de la Jilia confirma la d'en
Gregori. Per ella, la programacié de 8 és un listat de coses que es poden interpretar de
qualsevol manera, Creia que el salt entre els segons nivells de 68 i 72 i el de 8 era
impressionant, per la qual cosa la qualificava com de holet.

Malgrat aquestes critiques, també es van fer valoracions positives del contingut
conceptual. Algunes es recullen en els quadres anteriors, d'altres aniran apareixent en
Fanalisi de cadascun dels segons nivells o en I'andlisi dels criteris utilitzats pels mestres
per a la seva adequacid a la practica. Entre els mestres que analitzen de manera positiva
I'ordenacié del contingut en els tres nivells de concrecid, la Josepa aporta I'dnica
consideracid sobre models de seqiienciacié. Per ella, la proposta va ebrir un camp nou, ja
que s'ha trencar amb fa progressid concénirica que no s'afusia a fa realitar. Aquest va ser
un dels arguments utilitzats pels especialisies per justificar davant dels mestres la proposta
de seqlienciacié de 7¢ 1 8&. Com es pot comprovar, nomes un mestre la va incorporar en
el seu discurs.

Altres valoracions positives es refereixen a la nova manera d'acostar-se a la proposta i fer-
la operativa. Pocs mestres van considerar els segons nivells de concrecid de ja mateixa
manera que es consideraven fins ara les programacions oficials de cada curs, Es a dir,
com una programacié normativa que s'havia de seguir literalment, tema per ilema, pas a
pas i en J'ordre en que es presentava. Aixi ho posen de relleu les paraules de la Maria, de
I'Antoni, de 1a Jilia i d'en Rossend. Per la primera, mialgrat haver representat inicialment
un problema, li va suposar una altra manera de trebaliar. Per FAntoni, els segons nivells li
delimitaven els continguts dels cursos i la seva organitzacié que adaptava a la realitat de ia
seva escola combinant-li entre 58 i 62, per una banda, i 7& i 82, per l'altra. La Jdlia, per la
seva part, creu méy tranquil litzador preparar els temes com creus més convenient jaque
aixi es sent més satisfeta i efs alumnes assoleixen allo que vols. El fet que el segon nivell
o f0s lancat era un repte, per en Rossend, malgrét els problemes i Ia feina que huplicava
preparar la unitat diddctica per irebailar amb els alimnes.

No comparteix aquestes opinions ['Andreu, que valora els segons nivells com massa
oberts: depenen massa coses dels mestres. Pels segons nivells s"haurien de donar unes
pautes més concretes, La manca de pautes per concretar els segons nivells i per realitzar
tercers nivells €s una de les critiques més generalitzades, com es podra comprovar en les
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andlists dels segons nivells de cadu curs i dels criteris per a la seva adequacid. Una opinié
contraria la va mantenir en Joaguim per qui els segons nivells s'havien d'aboiir o, en tot
cas, només havien de ser orientatius, encara que els que sthavien elaborat pera’jeiBe
tenien una coheréncia i una logica que la seva programacié no tenia.

Del conjunt d'opinions sobre el contingut conceptual dels segons nivells de concrecis
sobresurten les de la Remei i en Josep i les de 'Angels. En Josep, que no era especialista
en I'area i havia substituit 1a Remei, va optar per una programacié classica, ja que després
de passar-se l'estiu intentant entendre la programacié va descobrir que ni {i agradaven les
Ciencies Socials ni les sabia explicar. I no va poder aprofitar el treball realitzat amb
anterioritat per la Remei perque aquesta va preparar pocs temes -em portaven maolta feina-
i va "navegar" molt. Es a dir, no va entendre la 15gica del currfculum ni la seqiienciacid
dels continguts. L'Angels no va tenir problemes: seguia la programacid oficial -l'anterior
a l'experimentacid- i es va limitar a repartir els continguts pergué la Generalitat em va
demanar el que considerdvem més adient per a cada curs.

Dos aspectes sobresurten en el conjunt de respostes. EI primer €s la manca de criteris
sobre les maneres d'ordenar o seqiienciar el contingut conceptual en l'etapa, és a dir, en
programacions de mitjana o llarga durada. El segon és la manca de criteris per adequar,
traduir 1 dur a la practica un segon nivell de concrecié quan €l que es proposa és un [listat
de temes acompanyat d'unes orientacions generals. Sobre ambdés aspectes els mestres
només van rebre indicacions generals poc operatives per donar respostes 4 les demandes
de Ia prictica i, probablement, distants en molts casos del que eren les practiques habitvals
dels mestres a P'hora de programar els continguts.

Les unitats didactiques elaborades pels especialistes com a models dels tercers nivells de
concrecio sembla que no van ser suficients per cobrir els buits que, en aquests camps,
tenien els mestres i, per les seves caracteristiques -les de 7& i 82 eren molt extenses i
volumingses- van contribuir més a confondre 'Is que a ajudar-los.

La manca de criteris per seleccionar i concretar els segons nivells en tercers es fa més
evident en les respostes dels mestres a les preguntes sobre que treballaven a cada curs.
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4.1, L'adequacid a la practica det segon nivell de concrecié de Ge.
p

El segon nivell de conerecié de 6& €5 ¢l que menys problemes d'adequacis va presentar a
Ia majoria dels mestres per haver estat molt treballat durant l'experimentacid, per haver
estat exemplificat en diferents models d'unitats didictiques i perqué alguns temes no eren
massa diferents de 'anterior programacié. Les respostes dels mestres en les entrevistes i
les conclusions que se'n poden treure sén forga coincidents amb el que ja he dit fins ara
quan he analitzat els materials de 'experimentacid i les Membries finals:
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Mestre/a

Lliuisa

Vam fer la introduccio a la hisloria personal, ens va pertar molt de temps
perqué a tots ¢ls alumnes encanta explicar les seves coses i el que 8ls ha ex
plicat Favi. En el tema de "Les elapes de la histéria® els vaig fer escriure els
fets histdrics que recordaven, 1al com ens ho vau explicar en una de les Jor-
nades de formacio, i després en vam pariar.

Lourdes

Faig praclicament tots els temes igual. Els temes del final -L estructura
politica- a vegades els he passal una mica per sobre. Els feia, he intentat
fer-los, perd, sigui perqué no ho tenia massa programat o perqué no lrobava
material adient o per manca de temps, no estic massa satisfeta de com em
quedavan. Ara he deixat de fer-los.

El de "La societat” no sabia gaire com plantejar-lo. Un any ¢l vaig intentar i,
sigui perqué no el tenia gaire preparat o perqué no ho vaig fer bé, no va
interessar als alumnes.

Dhistoria fan fa linia del temps de la seva vida, amb un “canutillo, "lI'arbre
genealogic i histories llargues, que els agraden molt. Sén alumnes molt
practics i se'n surien molt bé.

Josepa

A histéria fem un plantejament cronologic. Primer les grans etapes de la
histdria econdmica: la preagraria, ['agraria i la industrial. Després ireba-
llen tota la primera etapa. entren a l'etapa agraria i depén dels anys i del
temps que tinguem, fem la revolucié neolitica i si podem arribem fing els rd
mans.

Aquest any hem fet un tema sobre els origens de Catalunya. Com va néixer
Catalunya? quan? per qué?

Maria

Més que res faig geografia: "El clima®, L agricultura®,... aquest darrer va
ser un tema moit complel, ja que hi havia.moll malerial.

El tema de I"evolucié de I'agricultura de 7¢ també va ser un tema moit bonic.

Magdale-
na/Nuria

El primer any vam trebaliar el iema de "La ciutat” durant 4 mesos i llavors
ens vam quedar curts de temps per continuar amb la resta de lemes.

En el tema de "L agricultura® hi havia coses noves gue no haviem treballat,
sobre les quals no teniem prou material i vam haver de dedicar més esforgos
per incorporar aquesies coses.

Pretenem, lambé, que els alumnes tinguin vna idea senzilla de! passat his-
toric, que sapiguen distingir una série d'etapes i que situin dues o tres coses
de cada etapa. .

Els temes de "La societal” i "L organitzacié" politica no els fem. Parlem de Ia
Generalilat | prou i es fa una pelita comparacio enlre el Govern central i el
de Catalunya. :

Remei

- de temps treballant vocabulari geografic basic.

Vaig fer geografia i el tema de "Les etapes de Ia hisiéria”. Vam estar maolt

Vaig preparar els climes de 62 de la manera que a mi em va semblar.

Rali

Amb els temes de geografia no hi ha problemes, perd el tema de "Les
elapes de la histéria” m’'ha semblat moll ambicids, massa.
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Jordi

M’he decidit a treballar sobre la propia historia familiar, cosa que no havia fet
mai. El primer any em vaig limitar a fer una filxa i 1"arbre genealdgic. Aquest any
he agafat un o dos eixos bastant significatius de la familia -els canvis de domi-
cili...- i els he fet treballar els motius, les causes,... He donat algunes orienta-
cions de caire histdric que puguin concordar amb alld que ha passat a la familia
{emigracions,etc.). A la primera fase -l'arbre- els alumnes es senlen motivats,
és el que més els engresca.

Antoni

Les relacions home-medi les treballem a partir dels diaris. Com que ia realitat de
la ciutat s una mica llunyana, és bo introduir-la des de 5&/6é. Els temes de “La
societat” i “L’organitzacié politica” no els he togat.

Del tema de "La introduccié a la historia® vam fer els arbres genealdgics i "Leg
etapes de la histdria". Fem una linia del temps i tenen una visié panoramica sobre
com ha anal. £s una visio de sintesi, molt elemental.

Rosa

Es una de les asignatures que mes es va ressentir precisament perque €s la meva
especialilat i podia improvisar més.

El tema de "La ¢iutat" no es feia, primer per un problema de temps | després
perque ja es locava a 4t o 5&, no en els mateixos termes, perd si sobre [a mateixa
realilat. També deixem els lemes de "La societat” i “l."organitzacié politica”. A
comengament de curs acostumem a parlar una mica de 1'11 de setembre i una mica
de La Generalitat i prou. Es fa d'una manera desordenada i no queden coberts els
continguls. Les relacions home-medi fsic es treballen, per exemple, en parlar de
les inundacions, peré s'hi dedica menys temps.

Pilar

€l tema de “La societat en qué vivim" no el podia agatar, és el tema que m’ha costat
més.

Dins de "El treball dels homes®, "La pesca” no m'interessa i no el vaig tocar perque| -
ne hi ha possibilitat d’estudiar-lo aqui. La indostria la vaig locar menys, perqud
tampoc hi ha massa industiia. En canvi, vaig tocar moll la ramaderia.

Hiha poca histdria per la que després hi ha a 7¢ | 8é.

Jilia

Del tema de "L'estructura politica de I'Estat espanyol” en vaig fer una mencié quan
varem trebaliar la siluacié de Catalunya dins d’Espanya, en el tema 1, perd no ef
vaig trebatlar exhaustivament. Anem al Poble espanyol perqué sapiguen les Auto-
nomies, perqué les han de saber, és culiura. Perd no cal Ireballar-ho exhaustiva
ment, j& que a 8& torna a sortir.

El terna del clima el reballem, encara gue hi ha conceptes com altes pressions,
elc... que els alumnes ja haurien de conéixer, perd venen de 5& i no els sabern. Ho
relaciono amb Fhome, perd no hi insisteixo. Es un tema que ¢ls agrada bastant i
m’hi entreting. La programacié no sempre s’adiu amb el temps en qué passen les
coses pero els alumnes tenen memodria i se'n recorden.

En el fema de "Els rius” t'hi podries estar tot I"any perd amb que tinguin una “cul
lureta” de rius ja esta bé. També faig "La industria”, “El comerg i La ciutat”. Perd
el tema de "La societat” no perqué no hi arribo.

Del tema d'historia en faig una pinzellada molt petita perd que els serveix per des
prés. A 7& ve brodal. | recorden perfectament "Les etapes de la historia®. Comengo
el tema amb la histaria de la seva vida, o sigui, pretenc que relacionin ef fet que ef
que no saben ho han de preguntar,

En general, no vaig lenir problemes amb la programacié de 6.
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Rossend

Els temes, perfecies, perd nosaltres els fem molt llargs. Ei tema de "L’es-
tructura” politica el fem 3 8é, _ )

Gregori

Curs maco, rodé. La progrmacit és una barreja entre els materials de I"expe-

rimentacié i sl que quedava a 'escola de la programacié de "Rosa Sensat”.

Els temes de "La societat” i "L organitzacié politica* em semblen abstractes.

Els alumnes ho barregen tot i no cundeixen. Quan entres en giestions de

competéncies entre Eslatut | Constitucic i totes aquestes histdries arribes a

un terreny molt dificilt. Maigrat tot, quan venen eleccions, t'hi has de referir.

El tema de "La sccietat” no I'he fet mai, perqué havia de retallar per algun llod

o alire.

El primer tema -Calalunya i Espanya- el plantejo com una questié de divisio
territorial.

Joan

El terma de "L'organitzacié politica” ens va anar de "conya”, perd després es va
vartar. Ens va encantar, encara que en la valoracio final vam dir que potser
era un lema que els alumnes no podien entendre massa... Vam utilitzar recur-
s0s i procedimenls que mai haviem utilitzat com ara el debat. va ser molt en-
grescador,

Vam utilitzar moit més els tercers nivells que ens vau passar gue en la resta
de cursos. Com a model ens van servir moli. Per exemple, el tema interdisci-
plinar, el de "L agriculiura®, ens va anar forga bé. Era un exemple molt bonig.
El de ¢lima també va anar beé.

£l d’'histdria ef vam variar bastan, perqué va sortir un material, uns ilibres
de text que vam utilitzar. El tema estava molt ben elaborat. Vam fer una barre-
ja entre els dos que em va agradar forca.

El tema de "La societat” el vam fer molt per damunt,

La programacio de 6& era logica i 1a veia possible per als alumnes. Em va
agradar, ' '

Angels

L estudi geografic del mén s'hauria de fer a 8é.

B histdria treballem la prehistdria, els romans i part de |I'edat Mitjana, fins
al Romanic.

Joaquim

Hi havia iemes com el de "L'organitzacié politica”, "La Constitucie espanyola” ¢
alfres que no acabavem de veure clars. Aquesta part mes politica hi ha de ser,
perd no tinc massa clar on s°'ha d'ubicar. A 62 ho veig una mica forgat. En tot
cas es pot fer a tall d'anécdota.

Els temes de geografia van ser adequats i ensenyats per 1ots els mestres sense rnassa
problemes o, en 10t cas, amb problemes derivats de la llargada que donaven als diferents

temes. Es va utilitzar el segon nivell de concreci i les unitats didactiques elaborades pels

- especialistes. El mateix va passar en el cas de la historia. Gairebé tots els mestres van
treballar La historia familiar i Les etapes de la historia seguint els materials i les

orientacions que se'ls havien donat. I també va passar ¢} mateix amb els dos temes més
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discutits d'aquest nivell -La societat en que vivim i L'organitzacié politica de
I'estat espanyol- que, ripidament, van caure de la programacié de quasi tots els
mestres, passant a una millor vida.

La valoracid del contingut conceptual i de la seva ordenaci6 era positiva pels mestres que
Ia seguien que, amb l'excepcié de 1'Angels, eren tots. Aixi ho van verbalitzar la Lourdes -
faig tots els temes igual- en Rossend, en Gregori -que barrejava els materials de
Fexperimentacié amb els que tenia a Fescola- i en Joan i, amb aitres paraules que no
recutlo, 1a resta de mestres. Tots van utilitzar d'una manera o una altra, els tercers nivells
de concrecit elaborats pels especialistes. En opinié d'en Joan, compartida també per la
majoria, molt més que en la resta de cursos.

Els temes de geografia van ser els més valorats i seguils per tots els mestres. Pricticament
es seguien els continguts del segon nivell de conereci i les excepcions eren més fruits de
circumstancies particulars que dels problemes que hi poguessin haver. Els tercers nivells
elaborats pels especialistes sobre El clima, L'agricultura o La ciutat van ser utilitzats
i adequats a cada realitat amb resultats positivs. Només la Rosa va deixar de fer el tema de
La ciutat per un problema de temps i perqué ja es tocava a 4t o 5¢. En canvi, la
Magdalena i la Nuria ¢l primer any hi van dedicar molt temps, per la qual cosa van haver
d'escurcar la resta de la programacic.

El tema de El clima va agradar bastant als alumnes de la Jilia, tot i que va detectar
problemes de comprensi¢ conceptual que, en la seva opinié, s'han de resoldre en els
cursos anteriors. Només la Remei va preparar aguest tema sense seguir el tercer nivell de
concrecio que haviem elaborat els especialistes. El tema de L'a gricultura va ser valorat
com un tema molt complet per la Marta, com un tema que va donar feina a la Magdalena i
la Ntria perque no tenien prou material, i com un tema molt bonic peren Joan.

La resta de temes de geografia van ser treballats amb adaptacions segons la realitat de cada
centre o els interessos de cada mestre. Un dels exemples més clars d'adequaciéd a la
reafitat com a criteri per concretar el contingut el va manifestar en Pilar al parlar del bloc
dedicat a El Treball dels homes: el tema de la pesca no m'interessa perque ng hi ha
possibilitar d'estudiar-lo agui. La indistria la vaig tocar menys pergue tampoc A ha massa
indistria en canvi, vaig tocar molt la ramaderia. La Jilia va adoptar un criteri una mica
diferent en relacid amb el tema de Els rius: t°hi podries estar o1 l'any, peré amb que
tinguin una “cullureta” de rius ja esta bé. En Gregori, per la seva part, planteja el primer
tema -Catalunya i Espanya- com ung qliestic de divisio territorial.
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Llinica innovacio que no va acabar de reexir va ser la d'establir relacions més directes
entre els fendmens fisics i les seves repercussions en les persones. El tema dedicat a Els
problemes ‘que la natura crea a 1'home va tenir la mateixa sort, o quasi, que els
temes sdcio-politics. La Rosa intenta establir relacions en parlar de les inundacions perd
§"hi dedica menys temps; 'Antoni ho treballa a partir dels diaris, mentre que Iz Jilia opina
que la programacid no sempre s'adin amb el iemps en qué passen les coses pero els

alumnes tenen memaoria i se'n recorden.

El plantejament de la historia va ser novedés per la majoria de mestres que van decidir
Incorporar a la seva programacié el contingut relacionat amb La historia personal i la
histdria familiar i amb Les etapes de la historia, perd, en canvi, no van incorporar
altres continguts relacionats amb la conceptualitzacié del temps histdric, amb 1a cronologia
1]a durada que es suggerien en la primera part del tema.

Les valoracions de La historia familiar sén altament positives, com posen de relleu les
paraules de'la Lluisa -als alumnes ely encanta explicar les seves coses i el que ¢ls ha
explicar l'avi-, de la Lourdes -els agrada molt. Els alumnes sén molr prdctics i se'n surten
molt bé- o d'en Jordi -els alumnes es senten motivats, és el que més els agrada. També ho
s0n les valoracions sobre Les etapes de la historia encara que el tema va sofrir més
adaptacions per parts dels mestres. Només en Raill considera que ¢l tema és molt
ambicids i creu que no s'ajustava a les possibilitats dels alumnes d'aquest curs,

La Josepa és una de les mestres que adequa el tema i manté més aspectes de la
programacio anterior, com posa de relieu guan div que van aprofundir en aspectes com
Els origens de Catalunya a I'edat Mitjana. També en Joan el va adequar en funcid
dels materials d'un llibre de text. La resta de mestres el treballa com wna introduccid a la
historia, amb més o menys aprofundiment segons el termps de que disposin.

El temps, Ia manca de costum o la incomprensié poden ser les raons, com ja he comentat,
que expliquin el fracds dels dos temes més novedosos del segon nivell de concrecié de 62:
La societat en qué vivim i L'organitzacié politica de I'Estat espanyol. La
Lourdes exposa aguestes raons amb claredat. Per en Gregort, en canvi, el problema rau
en el fet que els continguts $6n abstractes i els alumnes ho harregen tor. Com alires
mestres, aprofita algun periode electoral o la festa Nacional de Catalunya per plantejar
algun contingut del segon, perd el del primer no I'ha plantejat mai -kavia de retallar per
algun lloc o altre. En Joaquim opina que el contingut hi ha de ser, perd a 6& ho veu una
mica forgat. En ol cas es pot fer a tall d'andedota. Bn Soan és Fanic mestre que explica
que el primer any que van treballar L'organitzacié politica els resultats van ser bons -
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va ser molt engrescador- perd {inahiment el van variar.

Els resultats de I'experimentacid d'aquests dos temes del segon nivell de concrecis de 62
il.lustren amb forga precisic qué pot passar quan s'introdueix un canvi en els continguts
del curriculum que no esta suficientement justificat o argumentat des de les seves fonts.
Cap mestre va plantejar que fos més important I'estudi del relleu que el de l'organitzacié
politica o la vida social. Es més, en les Jornades de formacié la coincidencia era
practicament total a I'hora de valorar la importancia d'introduir conceptes i temes socials i
politics en el curriculum de 1'area. Ara bé, una cosa és estar d'acord amb el principi i una
altra €s dur-lo a la practica quan no s'ha fet mai o s'ha tractat de manera superficial 1
marginal,

Per canviar el curriculum, no €s suficient donar orientacions sobre la manera de fer-ho o
elaborar unitats didactiques que serveixin de model, com es va fer amb aquests dos temes.
Cal, a més, preparar els mestres perqué sapiguen i dominin el contingut conceptual i
procedimental que hauran d'ensenyar . En la meva opini6 aquesta €s la principal raé del
fracas d'aquests dos temes i dels alwes continguts conceptuals més novedosos de 6e.
L'argument utiltzat per alguns mestres sobre I'abstraccié dels conceptes que inclouien i la
proposta d'ensenyar-Jos més endavant -a 8, per exemple- no va reexir, com es
comprovara, ja que en els dos temes del bloc geo-historic d'aquest curs dedicats a
L'organitzacié social i a L'evolucié politica van apareixer els mateixos problemes

que en aquests: el poc o nul domini, per part dels mestres, del contingut que havien
d'ensenyar,

4.2. L'adequaci6 a la practica del segon nivell de concrecié de 7o,

Tambe el segon nivell de concrecié de 72 va ser adequat pels mestres en funcié del domini
que tenien dels continguts de cada tema i del seu convenciment de la viabilitat de
l'organitzacid en qué es presentaven. En general, la valoracié del contin gut conceptual va
ser positiva, perd tothom es va queixar, en un moment o altre de T'entrevista, de la gran
quantitat de conceptes que aparexien en el segon nivell de concrecis. L'opinié dels
mestres pot legir-se en els quadres segiients: '
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LJUTsa

Es important treballar 'alimentacio, la vida quotidiana de I"home i |a indus-
tia. El tema dedicat a "Les comunicacions i el transport” no he tingut temps
de fer-lo mai. L estudi i comparacié de paisos |'he fel molles vegades, perd amb
resultals no massa bons. Ara el proposo com a treball d’estiu.

Lourdes

El tema de "La introduccié a I'estudi del mén” em semblava que era poc, em do-
nava la impressio que els alumnes sabien poca geografia, que els havia quedat
desdibuixal. El que intenlava fer era un plantejament general, després, abans d
arribar a ['iltim tema, tornava a posar mapes de cada zona i al final tornavem
al planisferi i a veure-ho tot en una visié general.

Els temes geo-histdrics eren moll llargs. El primer any, amb ganes de fer-ho
be, amb vaig "liar". Vaig dedicar molt de temps al tema de ['alimentacié | me'n
va faltar pels altres temes. El segon any el vaig retallar. A 7& cosla que els
alumnes vagin treballant amb textos. El primer any es van perdre molt o jo
no ho vaig saber fer. La "cosa" va quedar molt despenjada.

Vaig deixar de fer el darrer tema. Em vaig centrar més en la part d’historia,
perqueé tenia la recanga que hi havia poca historia i temia que no n’apren-
guessin. El temps que em queda el dedico a l'estudi comparatiu de paisos.

Josepa

- El primer trimeslre trebailo el tema de "La introduccié geografica al mén”, A
historia, tornem a repassar la linia del temps | una mica tola la qliestic del
gran canvi que va suposar la Revolucié Neolitica i a partic d"aqui treballem
I"agricultura com a fil conductor. L agricultura al mén d avui, paisos desenvo-
lupals | subdesenvolupats, el problema de la fam, hipdtesis sobre per qué hi ha
fam ai mén, elc... | després I'Edat Miljana i I'edat Moderna. | dins d aguestes
edats, les cultures que hi ha: a I'edal Mitjana, per exemple, el feudalisme i
I"Europa de les ciutats. A I'edat Moderna, els grans descobriments, com ung
questio molt imporiani que ha medificat la vida social, econdmica i politica dels
llocs. Estudiem el tema de Fagricultura fins a ledat Contemporania i en el temd

dq la industria arribem fins a la Revolucié Industrial. A partir d'aqui, ho

dgixem per l'any gue ve..

El comerg no tinc temps de treballar-lo.

Maria

El tema de I'evolucié de !'agricultura va ser moll bonic.

Remei

El primer any va ser terrible. Eis liibres que tenies no s assemblaven en res
a la programacié. A més van enviar poc material. £ls alumnes no sabien res
d’histéria. Amb la geografia encara vaig poder frampejar una mica. Amb la li-
nia del temps que haviem de comengar ens vam fer un embolic. Al final vaig fer
I"edat Moderna.

Raul

Treuria ¢ potser faria d'una altra manera ef tema de la geografia fisica i els vi-
atges pel mon. Es perd temps. Si es fa molt rapid no serveix i si vols que vegin
tots els aspectes fisics del mén hi perds molt temps.

El tema de "L obtencié i produccié d'afiments” és extensissim. Treure coses
cosla moli, perqué tot és ulil. Hi dedico toi el segon Irimestre.

Els alumnes saben que viuen en una societat indusiria i entenen bé els contin-
guis d'aquest tema. Al tema del comerg no hi arribo mai.
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Jordi

El primer tema que falg és "La introduccié a la geografia del mén”, de manera
descriptiva. Després treballem la representacié geografica: paral.lels,meri-
dians, I'escala, "atlas i les zones climatiques. Fan un treball ‘personal amb bi-
bliogratia | mapes. Acabem aquesta part amb el refieu de Ia terra.

Despres entrem en la histdria: primer fa linia del temps i les unitats basiques
de mesura i coses que es necessiten per fer historia. Segueixo amb 'edat Mit-
jana, amb un enfoc sincrénic, i a partir d"aqui plantejo un treball sobre
I"agricultura, la inddstria o el comerg amb el material que tenim a fa classe.
Consla de dues paris diferenciades: des del més proper al més flunya i el

- passat. De trebalis d’aquesta mena en laig un, ja que dura dos mesos i mig o tot

el rimestre. Els alumnes treballen practicament sols, en grups. Estic molt
salisfet d"aquest treball, perd potser és un treball una mica massa Harg i am-
bicids. Es una manera de disfrutar fent de mestre i sortint de la classe magis-
tral. Combino el plantejament diacronic amb el sincronic.

Antoni

Fem els lemes d’economia: 'agricuitura i la indostria. Perd no tinc ctar com
interrelacionar-los i que els alumnes ho vegin tot.. En L estudi de paisos si que
fem la interrelacis.

L'any vinent planiejaré la historia de I'agricultura i la induslria des dels inicis
fins a I'edat Mitjana, incluint 1a questié politica i social.

Andreu

E'han de tractar molies coses. Els primers temes de geografia, perfectament
be, no hi ha cap problema, perd sempre m’he lrobat amb una série de factors
Gue m’han condicionat I'acabament del temari d historia.

A geografia, amb trobo només amb una dificultat que &s que els alumne no
saben situar coses concretes en &l maén.

Julia

Els temes de geografia encanten als alumnes i els s6n molt més facil de
relacionar amb d'altres temes. Després de trebaliar-los, i a Partir de la
historia que vam fer a 62, fem "L agricultura, 1a indGstria | el comeg al liarg
del temps™.

La historia de I"agricuilura arriba un moment que se’ls fa una mica pesada.
Aleshores varies una mica la manera de fer-ho i surl perfectameni. No he tin-

et _nrnhlamac
- T

Rossend

Primer fem "L’estudi geografic del mén” des d’un punt de vista fisic, M hi
passo un munt de temps. El que vuli aconseguir s massa profund. No ho sé.
Potser m'ho plantejo malament. No n’hi ha prou en dir: focalitzem un dia en el
mapa i ja sabrem el sistema de coordenades. No és veritat aixo.

Enguany vaig separar els temes geo-histérics. He fel: "La descoberta del maon,
“La cronologia i el femps histdric", "La prehistoria®, "Els climes i els
paisaiges naturals” i "L evolucié de {"agricuitura”. Aquesl darrer tema el
plantejo de la segiient manera: a-partir del que consumim, estudiem el que es
produia en el passat. Als alumnes els hauria de fer gracia llegir el que
menjaven abans, pero els “rellisca”. Un any a ia fesla de 1"escola vam parlar
de l'alimentacié (qué menjaven els xinesos, elc.). va ser més interessant aixo
que cap dels lemes de |a programacis. Un alire any, vaig plantejar el tema de
la fam peré és un problema que els queda molt funy. El resultat fou desastrés.
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Gregori La programacié és molt maca, encara que excessivament carregada. Faig
"L'estudi geografic del mén”, el tema de "E! comerg" -bé dels
intercanvis- i alguna cosa del de "L agricultura” i se m’acaba el curs
aqui. &l tema de "La industria® no he tingul temps de fer-lo mai, I'he
passat a 82. Tampoc puc fer la comparacié de paisos.

Joan Es veien tres blocs ben diferenciats que tenien la seva 1dgica.
Angels Fem el que queda de I'edal Mitjana i I'edat Moderna fins el segle XVII
Joaquim El bloc geo-historic, al qual hi dediquem el segon trimesire, és molt ampli

1 a0 tinc mai temps de fer-lo tot. Si es vol Ireballar un tema en profundi-
tai et quedes curl de temps. No sé si s'hauria de sintetitzar més o fer uns
moduls més concrets de cadascun o fer-ne un a fons, perqué de fet, ja es
veu lot el procés histdric, encara que sigui des d'un onic punt de vista.
S'hauria de retocar o concretar més, perqué és un bloc molt extens. Tot i
aixi, el trobo interessantissim.

A 7@ els alumnes han d'aprendre a fer treballs.

Els tres blocs més propiament geogrifics -La introduccié a l'estudi geografic del
mon, Els paisatges naturals i les zones climatiques, L'estudi i comparacio
de paisos- no van Iprcsemar problemes insolubles per a cap mestre. El temps, i en algun
cas els resultacs, van ser les raons esmentades per deixar de treballar el darrer tema. Fins i
tot en el cas de la Remei que ¢s queixava que ef primer any va ser rernb!e via poder
rampejar les dificultats en els temes de geografia.

L'explicacié d'aquest fet €s clara, Eren uns temes relativament clissics en la programacid
de Ciéncies Socials, que els mestres dominaven i sobre els quals hi havia materials
suficients 1 a Fabast fing i tot en el cas de les innovacions incorporades (per exemple,
I'estudi de grups humans tradicionals). Algun mestre -la Jilia, per exemple- va
asacnydldr, a més, que sOn temes que encanten als alumnes. Draltres, pero, van
manifestar la seva preocupacié pels resultats de aprenentatge. Com ja he assenyalat en el
primer apartat, existia entre alguns mestres la preccupacié pel gue consideraven una
retallada dels continguts geografics. Aquesta preocupacié fa van tornar a manifestar la
Lourdes, 1a Maria, 'Andreu -per a qui els alumnes no saben localitzar coses concretes en
el mén- i en Rossend que el que volia aconseguir era qualificat per ell mateix com de
massa profund. El cas contrari el representa en Rail, que es va manifestar partidari de
modificar ¢ls dos primers temes perqué considerava que-es perd temps. Com en el cas
d'en Rossend i de la majoria dels mestres, el que en el fons 1i passava a n’en Raiil era que
no tenia criterls per seleccionar i concretar el contingut de tal manera que s'ajustés no
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només al temps sing als objectius previstos.

La falia de criteris, de materials i, probablement també, la incomprensio dels objectius i de
la filosofia que presidien I'enfocament del bloc geo-histdric dels segons nivells de
concrecio de 7¢ i 8¢ expliquen els problemes que van tenir 12 majoria de mestres per
adequar 1 seguir la proposta que se'ls va plantejar en relacié amb el contingut d'historia i
la seva interrelacié amb el contingut geografic.

La lectura del contingut dels tres blocs geo-histdrics de 78 -L'obtenci6 i producio
d’aliments, L'home transformador: energia, técnica i ciéncia i Intercanvis,
comunicacions i exploracions- i la unitat didictica que se'ls va passar sobre ¢l
primer tema per i.lustrar aquest enfocaiment ament, expliquen només parcialment la critica
a T'extensi6 i la densitat que van fer la majoria de mestres i que van verbalitzar la Lourdes,
en Raiil, I'Andren o en Joaquim. L'expliquen parcialment, perqué les orientacions
didactiques que acompanyaven el segon nivell de concrecié a la unitat didactica su ggerien
maneres diferents de plantejar i adequar els continguts, en especial els d'historia, a fi
d'evitar dedicar-hi més temps del previst i que es fessin pesats als alumnes com asqenyald
la Julia en relacié amb ¢l tema de L'obtencié i produccié d'aliments,

Les claus per entendre les dificultats que van tenir els mestres i el fet que molts d'elis
Optessin per no seguir la proposta o seguir-la 4 mitges (Josepa, Remei, Jordi, Rossend i
la practica totalitat d'ells encara que no quedi recollit en els Quadres anteriors) es iroben en
les respostes de la Lourdes -el primer any em vaig “liar"- | IAntoni -no tine clar com
interrelacionar-fos. Davant d'una innovacid del contingut -s'optava, com ja he explicat en
el capitol IV, per un contingut proper a les aportacions de I'Escola dels Annales- ; d'una
innovaci6 de la seva ordenacid -l'enfocament diacrdnic o tematic interrelacionat amb la
geografia- feia falta molta més formucié de la que van rebre els mestres si es volia que la
proposta reexis. e

Els problemes d'aprenentatge o de motivacié assenyalats per alguns mestres -costa que ¢ls
alumnes de 7¢ vagin wreballant amb textos ( Lourdes}, els alumnes no sabien res d'historia
(Remei), els “rellisca” o els queda molt Huny (Rossend)- tampoc s6n rad suficient per

explicar la pervivencia de enfocament més classic o la combinacié d'ambdés enfocament

s, com van fer la majoria,

Només quatre mestres van manifestar amb tota claredat la seva disponibilitar a seguir
aguest enfocament ament a 72: 1a Llufsa, la Lourdes, la Jilia i en Gregori. Aquest darrer
tenia la seva programacié organitzada sobre tres grans temes: L'estudi geografic del
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moén, que incoporava continguts dels dos primers blocs geogrifics, Intercanvis,
comunicacions i exploracions i L'obiencié i produccié d'aliments.

La majoria de mestres combinava, perd, 'enfocament cronoldgic caracterfstic de la
programacid anterior amb l'enfocament temitic, i els que encara no ho feien van
manifestar que aixi ho farien el proper curs (Josepa, Maria, Raiil, Jordi, Antoni, Andreu,
Rosend i Joaquim). Les excepcions eren la Remei i I'Angels. Ambdues seguien la
programacid d'histdria anterior a 'experimentacid.

La coincidéncia de les opinions dels mestres entrevistats amb les andlisis dels informes
realitzats Gurant I'experimentacié 1 amb les memdries finals s gran. Pocs problemes 1 poc
representatius en el cas dels temes de geografia i problemes i dificultats en el cas dels
temes geo-historics. Només el tema elaborat pels especialistes -L'obtencié i
produccié d'aliments o L'evolucié de 1'agriculfura com se'ls anomenava
comunament- va ser incorporat i adequat per la majoria dels mestres i va representar una

innovacié en 'enfocament de I'ensenyament de la histdria en aquest curs,
4.3. L'adequacié a la practica del segon nivell de concrecit de §e.

No va tenir la mateixa fortuna la unitat didictica de 82 elaborada pels especialistes -
L'organitzacié politica- com exemple de I'enfocament geo-histdric del segon nivell de
concrecid d'aquest curs. Ni, en general, cap dels temes geo-histdrics que es van
proposar. El segon nivell de concrecid de 82 va ser, com ja he dit, el menys treballat | el
que, des del comengament, va rebre més critiques dels mestres. Les conseqiiéncies
d'ambdés fets s6n 1dgiques: Iz majoria de mestres van acabar per oblidar-lo, fing i tot
aquells que, com en el cas d'en Gregori a 78, consideren que l'enfocament temitic €s el
més adient per als seus alumnes.

Les respostes reflecieixen la incomprensié de 1a proposta per part dels mestres, els
problemes amb qué es van trobar per adequar-ia i les solucions que van adoptar.
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