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L OBJECTIUS DEL PROJECTE

Per tal d'introduir aquest treball explicatiu, de l'estat del projecte de tesi doctoral
“Analisi del procés d’ensenyament/aprenentatge en situacié d’educacié moral a primaria i
comparacio amb altres arees del curriculum™ que s'ha desenvolupat amb la Beca salari de
la Fundacié Bofill i que s'emmarca dins el projecte "L'escola com a comunitat
democratica” i, l'exposicié dels resultats obtinguts, farem una breu presentacié dels

objectius que ens varem plantejar.

D’acord amb el que varem establir, amb aquest projecte pretenem estudiar els
processos d’ensenyament/aprenentatge en situacions d’educacié moral, analitzar les
diferents activitats docents a partir de les unitats minimes d’analisi del procés
d’ensenyament/ap-renentatge (tasques) que es realitzen als diferents moments en que
aquesta es produeix, com a les sessions de tutoria, ética i assamblea. Entendrem per unitats
minimes d’analisi o tasques les feines concretes i les activitats conjuntes que es produeixen

en situacions de reunio col.lectiva en que es posen en joc un, dos o més valors.

Per tant, plantejavem els segiients objectius:

* Determinar, descriure i tipificar el tipus de practiques que porten a terme
alumnes i professors en educacié moral.
Donat que en qualsevol situacio educativa de classe es donen moltes tasques diferents,
cal assumir-les i diferenciar-les al maxim. Pretenem descriure totes les tasques que

observem i enregistrem i classificar-les en diferents tipologies un cop descrites.

* Establir seqii¢ncies de tasques que poden considerar-se tipiques en educacié
moral.
Un cop haguem classificat les tasques, pretenem estudiar 1ordre i la seqiiencicacio de
les mateixes per poder establir seqiiéncies habituals de tasques en les classes d’educaci6

moral.



e Comparar el procés d’ensenyament/aprenentatge en educacié moral amb el que es
descriu en les altres arees curriculars.
Un cop asumides les diferents tasques que ¢s donen en educacié moral i ja tipificades,
pretenem observar la seva freqiiencia en el temps i comparar-les a les que es donen en les
altres arees del curriculum, per poder descriure la posible exclusivitat 0 no d’algunes

tasques en referéncia a I’educacié moral.

¢ Pensar i elaborar estratégies que puguin fer servir els mestres per tal d’optimitzar
I’ensenyament dels valors.
Un cop tot ¢l treball d’andlisi i comparacié estigués acabat, tractariem de desenvolupar
estratégies per a que els mestres i educadors puguessin conéixer com es treballa I’educacio
moral i aixi facilitar-los al maxim la preparacié de les sessions, el seu aprofitament i

’aprenentatge 1 rutinitzacié de les tasques a realitzar pels alumnes.



IL. FASES DEL TREBALL

Per a poder assolir els objectius plantejats, hem planificat una recerca a realitzar en
el mateix context escolar, és a dir, que el treball es basard en 1’observacié natural i
sistematica de les sessions-classe en les que es treballi explicitament I’educacié moral, com
son les classes d’ética i les assemblees de grup, i també de sessions-classe de la resta de
mateénes curriculars, per poder fer en la Gltima fase una comparacié sobre els processos
d’ensenyament/aprenentatge.

S’ha previst un pla d’accié amb una durada de cinc anys, dels quals els quatre
primers ja estan realitzats. A continuacid presentem de forma breu les fases en que s’ha

dividit el treball, donat que en el projecte de sol.licitut ja les virem explicar amb detall.

El disseny s’ha dividit en:
I Una primera fase que s’ha realitzat durant el curs 1998/1999 i que ha constat de la
fonamentacid teorica i aproximacié al context 1 objecte d’estudi, de la creacié d’'un
instrument d’observacié 1 de |’observacid directa. Ha tingut en la seva gran majoria un any
de durada malgrat el procés de recerca bibliografica avanga a mida que avancem en el
treball.

II. Una segona fase que s’ha realitzat durant el curs 1999/2000 i ha pretés continuar el
treball de camp, malgrat els registres no sén del mateix tipus, seguim en contacte amb
I’escola 1 fer el buidatge del matenal registrat. També s’ha dissenyat una base de dades
informatitzada que ens ha permés ordenar i tractar les dades obtingudes en els registres. |
finalment s’ha realitzat I’analisi en ferm del material transcrit i del material escrit durant
I’observacié i la redaccié de la descripci6é de les tasques i activitats trobades i de tots els

elements que els hi son propis, com els continguts, objectius, finalitats i valors.

ITi. Una tercera fase que s’ha realitzat durant el curs escolar 2000/2001 i que ha portat a
terme 1’observacié no participant en les aules dels cicles mitja i superior de primaria, en les
materies de llengua catalana, matematiques i coneixement del medi social amb la

conseqiient presa de notes 1 posterior organitzacio i analisi.



LLISTAT DE TASQUES

iI.PiR

2. Ronda d’intervencions
3. Explicar fets i conceptes
4. Comentari de valors

5. Treball individual

6. Lectura dels alumnes
7. Lectura de la mestra
8. Exercici oral

9. Treball en grup

10 .Dictar textos o dades
11.Prova d’avaluacio
12.Correccid col lectiva
13.Correccid individual
14.Sortir a la pissarra
15.Instruccions de treball

16.Instruccions d’organitzacié

17. Altres tasques

» Definicid i descripcio6 de totes les tasques. Partint de les definicions inicials, realitzades
dos cursos enrere, varem tornar a posar-nos en el tema per tal d’aprofundir en la
descripcio de les mateixes i no deixar-nos cap informacié d'interés. Finalment hem

creat un model de descripcid que conté diferents aspectes que ajuden a entendre el

sentit global de les tasques.

El model conté:

6 0 O R O C O O

Nom de la tasca
Definicié curta
Descripcié amplia
Mapa conceptual
Fotografies
Narracid

Dades numériques

Comentaris valoralius i interpretatius

Al final d’aquest document afegim diversos exemples de les definicions/descripcions

de les tasques que hem realitzat.




» Estracci6 dels resultats numerics de les tasques i elaboracio dels mateixos a partir de
quadres 1 grafics en el que es detallen les freqiéncies reals d’aparicio i els percentatges
en que s’han donat cadascuna de les tasques i també els temps de duracio de les
mateixes segons una escala creada a partir de la informacié recollida. (S’entendra que
una tasca €s curta quan tingui una durada de fins a cinc minuts, que és mitjana quan
tingui una durada d’entre cinc i quinze minuts i que és llarga quan tingui una durada de
més de quinze minuts.) La informacié sobre les dades numériques s’inclou en la

descripci6 de cadascuna de les tasques.

» Elaboracid del llistat d’activitats definitiu. Posteriorment a haver fet una revisio de les
dades obtingudes en la primera observacié realitzada, la de les classes d’ética i
assemblea, varem creure oportu reorganitzar el ilistat d’activitats i elaborar-ne un de

nou 1 definitiu, arribant a un total de 9 activitats.

LLISTAT D’ACTIVITATS

1.Ressolucit de conflictes

2 Revisi6 de carrecs

3.Revisio d’acords

4 Eleccio de delegats

5.Informacio de ’assemblea de delegals
6.Formacio de grups

7.Festa d’anmiversari

8. Preparacio de projectes

9 Altres activitats

» Definicié i descripcio de totes les activitats. Partint de les definicions inicials,
realitzades dos cursos enrere, varem tornar a posar-nos en el tema per tal d’arrodonir
les definicions ja fetes i afegir alld que fos convenient. Finalment hem creat un model
de descripci6 que conté diferents aspectes que ajuden a entendre el sentit global de les
activitats.

El model conté:



Nom de I’activitats
Definicié curta
Descripci6 amplia
Quadre resum
Mapa conceptual
Fotografies

Dades numeériques
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Comentaris valoratius i interpretatius

Al final d’aquest document afegim diversos exemples de les definicions/descripcions

de les activitats que hem realitzat.

» Estraccid dels resultats numérics de les activitats i ¢laboracié dels mateixos a partir de
quadres 1 grafics en el que es detallen les freqiiéncies reals d’aparicié i els percentatges
en que s’han donat cadascuna de les activitats i també els temps de duracié de les
mateixes. La informaci6 sobre les dades numeériques s’incloura en la descripcio de
cadascuna de les activitats, donat que encara s’esta treballant i organitzant en algunes
d’elles.

» Organitzacié i redaccio dels resultats numérics generals de la primera observacio, és a
dir, tots aquells que fan referéncia a la part d’educacié moral, és a dir, a I’observacié de
I'espai de tutoria, 1 que son previs al segon estudi. Es resumeixen en un conjunt de
quadres i grifics que engloben els nombres i informacions diverses de les sessions
observades de la primera fase i els que fan referéncia a continguts i finalitats treballats.
Manca I’elaboracié dels comentaris i explicacions a tots els grifics presentats.

(S’adjunten al final del document en forma ¢ annex).

» Comparacié dels resultats numeérics obtinguts per les tasques en la segona observacio,

¢s a dir, que a partir de grafics i quadres comparem les dades obtingudes per les



observacions de les matematiques, medi social i llengua catalana amb les obtingudes a
I’ética.
Manca |'elaboracié dels comentaris i explicacions a tots els grafics presentats.

(S’adjunten al final del document en forma d’annex).

Per concloure, també cal explicitar que la feina avanga dia a dia i que actualment estem
enllestint el tractament dels resultats numérics i realitzant totes les explicacions i
comentaris que encara falten i que esperem tenir abans de comengar Ia segiient fase al
setembre,

També voldria apuntar, com ja ha quedat dit en el recordatori de les fases del treball,
que ¢l calendari previst per a aquest any, s’estd acomplint en la seva majoria, encara que
malgrat aix0 hem previst allargar la durada de 1'Gltima fase a un curs escolar, donat que
pensem que €s més realista 1 que per tant el projecte retardara la seva finalitzacié. Cada dia
treballem per a que es pugui finalitzar el treball de tesi dintre d’un marge de temps
acceptable.






Descripcions de les tasques:

- Preguntes 1 respostes
- Treball individual
- Prova d’avaluacio



PREGUNTES I RESPOSTES

Definici¢;

Intcrcanvi dialdgic cn quc la mestra formula preguntes a un alumnc concrct o a tot cl
grup amb la intencioé d’elaborar idees, establir coneixements previs, aclanir situacions de
conflictc o altrcs. Després dc cada pregunta de la mestra, cls alumncs rcsponcn i
finalment, ella avalua /o completa el contingut.

Descripci6:

Acci6 cn la quc cs fa una prcgunta a un alumnc o alumna i aqucst 0 agucsta dona una
resposta. La mestra €s qui pregunta, els alumnes solen aixecar el brag i ella decideix qui
contcsta, donant-li paraula, i quan s’acava la rcsposta. L’alumnc al.ludit ha d’cstar atent
1 respondre amb rapidesa. La resta d’alumnes han d’escoltar en silenci 1 estar preparats
per si sc’ls pregunta a clls. Es doncn casos cn quc al rebre la resposta, la mestra retorna
un feedback a I’alumne/a o en ocasions fa un comentari global a tota la classe. La
mestra sol passcjar per la classc per tal de crcar mcés atencidé con cls alumncs. Sovint
escriu les respostes que reb dels alumnes a la pissarra per anar organitzant les idees que
van sorgint i fins i tot rcalitza csquemcs a partir de Ics diferents aportacions. A vegades
entre tandes de preguntes 1 respostes hi ha breus explicacions de la mestra. El material
m¢s utilitzat ¢s cl suport cscrit sobre ¢l que sovint cs bascn lcs preguntes quc cs fan, cl
llibre de text, fitxes,... També es fa sevir la pissarra com element aglutinador de la
informacid. El contingut d’aqucsta tasca pot scr dc tipus conceptual, dc comprensio de
textos o imatges o obert a la discusio. El tipus d’intercanvi és directe i en les dues
dircccions. La prcgunta dc la mcstra és dirccta 1 la resposta pot scr determinada i
tancada o oberta t previsible, consisteixen en breus dialegs entre alumnes i mestra.
Aqucsta tasca cstid cncaminada a la construcciéd dcl concixcment i a crcar conflicte
cognitiu. Les finalitats que es donen més sovint en aquesta tasca s6n conéixer el nivell
dc concixements dc I’alumnc, comprendre 1 dilucidar fcts, conceptes i cxperiéneics i
elaborar continguts.

Pregunies i resposies
) 1
] ] L )
Mesira Alumnes Cantinguls. Finafitats Material

I 1 1 I I
-Fa preguntes -Estan al seu -Comprensi6 de -Conéixer el -Pissarra;
-Avalua les lioc texios niveil de anotacions
respostes -Prenen -Trebalt sobre falumne mestra
-Dirigeix la atencié imatges -Comprendre -Fitxes,
conversa -Pensen -Temes de fels, fotocopies,
-Déna paraules -Donen discusié conceptes i quadern,
-Escriu ala respostes -Temes de experiéncies liibre: faciliten
pissarrra -Escolten als treball -Elaborar informacié i
-Indueix a la companys continguts provoquen
participacio preguntes







Narracio;
Segment (3C6)

“La mestra els reparteix un llibre de lectura nou, els explica que malgrat sigui de
cadascun d’clls I’han dc tractar bé per no fer-lo malbé. Els demana que ¢l mirin amb
deteniment:

~Mircu-lo amb atencid, per davant i per darrera, per dalt i per baix 1 obscrveu tot allo
que hi ha, busqueu tota la informacié que contenen les tapes, que després farem una
llista d’clements del 1libre.

Després de realitzar ’observacid, la mestra els pregunta:

—Quina informacié hecu trobat al llibre? —comencen a parlar scnsc ordre

—Aixequeu el brag per parlar en ordre —diu la mestra.

—Marta qué hi has vist?

—El llibre és de color blau

—Molt bé! —diu la mestra —Mariona i tu qué has obscrvat?

—Doncs que té un drac dibuixat a la portada —bé diu la mestra

—Crcicu que ¢s un drac? [ tots alhora responcn coscs difcrents, uns diucn quc si i ¢ls
altres que no, I’Abel quan la mestra li indica que parli diu:

—Es un monstrc! ~la mestra li diu;

—Aix0 mateix, és un monstre.

La mcstra cis demana mdcs aportacions perd costa quc responguin allo quc clla vol.
Després d’algunes respostes torna a preguntar per aspectes més concrets. Els pregunta:
—Quincs coscs t¢ ¢l llibre? —per a que contestin ¢l titol, autor, la col Icccid, ...

Ara hi ha moltes mans aixecades, en Rubén diu:

—El titol ¢s “Monstrc busca monstra* ~i la mestra li pregunta:

—Que penses qué vol dir aixo?

—Doncs quc un monstre csta buscant un amic —diu ¢t Rub¢n, i la mestra diu:

-1 que més, sols aixo?

Llavors cl Victor aixcca molt rapid cl brag i la mcstra li dona paraula:

—Es un monstre nen que busca una monstra nena

—Molt bé diu la mestra, aixo €s la base de Ia historia. Quines coses més heu observat al
llibre? -1 la Isabel diu:

—L’autor és M® Dolors Alibés

—Molt bé —diu la mestra —per¢ com és una dona es diu autora, quines més coses tenim?
En David diu:

~Es un llibre de ’editorial Cruilla

—Molt bé —diu la mestra —bé ara que ’heu observat amb atencid, llegiu ¢l que ens diu a
la part posterior del llibre.”

“Després d’una lectura silenciosa la mestra li demana a la Judit de que va la historia i
ella ho explica, també responen altres nens. També ¢ls pregunta sobre el significat del
text i sobre la informacio que hi ha de I’autora. Ells aixequen els bragos i quan la mestra
cls ddna paraula, contcsten.”



Dades numérigues

La tasca Preguntes i respostes representa el 15% del total de les tasques observades
cntre ¢tica i fcs matérics del curriculum, medi social, matcmatiques i flengua catalana.
Es a dir, que apareix 512 vegades d’un total de 3310 tasques.

a) Aética
Preguntes i respostes aparcix 167 vegadcs cn cl total dc tasqucs obscrvadces i
representa el 20% d’aquestes.

Freqincia real d’aparnicio | 167

Percentatge d’aparicié 20 %

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 93 vegades en
format curt, ¢s a dir, ¢l 56% dc Ics vegades; 64 vegadces cn format mitja, ¢s a dir, ¢l 38%
de les vegades; 1 10 vegades en format llarg, el que representa el 6% de les vegades.

Tasques de duracio6 curta 93 | 56%
Tasques de duracié mitjana 64 | 38%
Tasques de duraci6 llarga 10 6%

TOTAL | 167 |100%

b) A medi social
Preguntes i respostes aparcix 141 vegadcs cn ¢l total de tasqucs obscrvadcs i
representa el 15% d’aquestes.

Freqiiencia real d’aparicté | 141

Percentatge d’aparicio 15 %

Respecte al temps de duracid d’aquesta tasca, cal dir que apareix 94 vegades en
format curt, &s a dir, ¢l 67% dc lcs vegadces; 36 vegadces cn format mitja, ¢s a dir, cl 25%
de les vegades; i 11 vegades en format llarg, el que representa el 8% de les vegades.

Tasques de duracio curta 94 | 67%

Tasques de duracié mitjana 36 | 25%

Tasques de duracié llarga 11 8%

TOTAL | 141 {100%




c) A matematiques
Preguntes i respostes aparcix 88 vegadcs cn cl total dc tasques obscrvadcs 1
representa el 11,5% d’aquestes.

Frequiéncia real d’apancio 88

Percentatge d’aparicio 11,5%

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 69 vegades en
format curt, ¢s a dir, ¢l 78% dc lcs vegades; 15 vegadces cn format mitja, ¢s a dir, ¢l 17%
de les vegades; i 4 vegades en format llarg, el que representa el 5% de les vegades.

Tasques de duraci6 curta 69 | 78%
Tasques de duracié mitjana 15 | 17%
Tasques de duraci6 larga 4 5%

TOTAL | 88 [100%

d) A llengua catalana
Preguntes i respostes aparcix 116 vegades cn cl total dc tasqucs obscrvadcs i
representa el 15% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicio | 116

Percentatge d’aparicio 15%

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 95 vegades en
format curt, ¢s a dir, cl 82% dc lcs vegadcs; 19 vegadcs cn format mitjd, ¢s a dir, ¢l 16%
de les vegades; 1 2 vegades en format llarg, el que representa el 2% de les vegades.

Tasques de duracié curta 95 | 82%
Tasques de duracié mitjana 19 | 16%
Tasques de duraci6 llarga 2 2%

TOTAL | 116 |100%




¢) Quadre resum
A continuacié establim un resum comparatiu dels quatre quadres anteriors en el
referent a les freqiiéncies d’aparicid i els seus percentatges. En ell podem observar que
malgrat les freqiiéncies varien, els percentatges son iguals a medi social i llengua
catalana, superiors als de matematiques i en clara direccio cap als d’ética, el major.

Freqiiéncia d’aparicié Percentatge d’aparicid
Etica 167 20%
Medi 141 15%
Matematiques 88 11,5%
Llengua 116 15%
WMedi social
HMatematiques
OCatala
EEtica
f) Comparacié

En ¢l total de 1’observacid, la tasca Preguntes i respostes ha aparegut 512 vegades el
que representa un 15% del total. En la distribucié dels percentatges d’aparicié dins
aquesta tasca segons les matéries ha estat del 33% a ética, és a dir, 167 aparicions; del
27% a medi social, és a dir, 141 aparicions; del 17% a matematiques, és a dir, 88
aparicions i del 23% a llengua catalana, és a dir, 116 aparicions.

Etica |Medi |Matematiques |Llengua | TOTAL
Freqii¢ncia real d’aparicié | 167 141 88 116 512
Percentatge d’aparicio 33% (27% 17% 23% 100%




Respecte la distribucié del temps d’aquesta tasca segons les matéries, podem
obscrvar quc majoritaniament ¢s dona cn versid curta, 351 vegadces, repartides cn 93
vegades a ética; 94 vegades a medi social; 69 vegades a matematiques, i 95 vegades a
llcngua catalana. La distribuci6d de les tasques de duracié mitjana ¢s irrcgular, d’un total
de 134, es dona una freqiiencia moit més nombrosa a ética amb 64 vegades que a les
altrcs matérics amb 36 a mcdi social, 15 a matcmatiqucs i 19 a llcngua catalana.
Finalment, cal observar que aquesta tasca en duracié llarga es dona molt poques
vcgades, un total dc 27 i la majoria cn ¢tica, 10 vegadces 1 medi social, 11 vegadcs, cn Ics
altres dues materies apareix testimontalment, 4 vegades a matematiques 1 2 a llengua
catalana.

Etica |Medi |Matematiques |Llengua | TOTAL
Tasques de duraci6 curta 93(56%) |94(67%) 69 (78%) 95(82%) [351(69%)
Tasques de duracié mitjana |64(38%) 136(25%) 15 (17%) 19(16%) | 134(25%)
Tasques de duraci6 llarga 10(6%) |11(8%) 4 (5%) 2(2%) |27(6%)
TOTAL | 167(100%) | 14}(100%) 88(100%) |116(100%) |512(100%)

Comentaris valoratius i interpretatius

La tasca Preguntes i respostes és la segona tasca més nombrosa de totes les observades,
amb un 20% d’aparici6 en el total de I’observacié 1 aix0 fa pensar que és una tasca molt
important. Vol dir que cada cinc tasques, una és de preguntes i respostes, o sigui, que se li
dona forga importancia a la participacié de I’alumne en !’aprenentatge, es pregunta per
saber quins coneixements previs té o per saber quina és la seva opinid, pero el fet és que se
li pregunta molt 1 aquest fet afavoreix la motivacié dels alumnes per a participar de les
classes i per a ser athora particeps del seu procés d’aprenentatge. També el fet que els
alumnes estiguin motivats i oberts a participar pot facilitar la tasca de la mestra al posar-se
davant del grup i animar-la a que treballi més a partir de la col.laboracié dels alumnes.

Si observem els resultats obtinguts per matéries, podem veure que a ética és a on més
s’utilitza aquesta tasca, el que coincideix absolutament amb I’objectiu pretés de fer d’aquest
espai d’ensenyament dels valors un espai dindmic i amb la maxima participacid i
protagonisme per part dels alumnes. També observem que té una gran preséncia a medi
social 1 a llengua catalana, potser perque sén matéries en les que es treballa molt a partir de
les experiéncies 1 coneixements previs dels alumnes i en les que ¢t dialeg amb la mestra i
I expressio oral son forga importants. A matematiques, malgrat també es treballa a partir de
preguntes 1 respostes, observem que es fa en menor mesura 1 pensem que es deu a la major
practicitat de la matéria i al major treball dels procediments.

En relaci6 a les dades de temps obtingudes, observem que en gairebé el 70% de les vegades,
1a tasca preguntes i respostes es dona en versio curta, és a dir, que té una duracié maxima de
cinc minuts, i aixd vol dir que els periodes de preguntes i respostes que s’estableixen son
rapids 1 concrets i no permeten la pérdua d’atencié dels alumnes per una durada massa
llarga. A més a més aquest fet es dona de la mateixa manera en totes les matéries
observades i aix0 ens fa pensar en la gran utilitat de la tasca quan s’utilitza en versié curta.



TREBALL INDIVIDUAL:

Definicid:
Treball en solitari dels alumnes, que ubicats al seu lloc habitual de 1’aula, en silenci i sense
interaccid entre ells, es dedica a realitzar les tasques asignades per la mestra.

Descripcid:

Els alumnes treballen sols al seu lloc habitual de l'aula, en tasques préviament
asignades per la mestra, com fer exercicis escrits en ¢l llibre de text o en el quadern,
fitxes, llibretes de treball, respondre preguntes, redactar opinions, relatar experiéncies
personals, resoldre problemes de matematiques, llegir en silenci el llibre de text o de
lectura, observar fotografies o dibuixos, fer recerca d’informacio, utilitzar el diccionari,
reflexionar sobre un tema, fet, situacio o valor, treballar amb I’ordinador i totes aquelles
feines que es puguin fer individualment i que requereixin de silenci i concentraci6 per a
la seva realitzacidé. Aquesta tasca es realitza de manera col.lectiva, en tot el grup al
mateix temps. La mestra, després de presentar i explicar la feina, pot estar sentada al seu
lloc o al fons de la classe dreta observant com treballen els alumnes o passejant per
Iaula per respondre a preguntes dels alumnes, alentar el treball o inclas avisar si algin
comportament no €s adient. En aquesta tasca no hi ha d’haver intercanvi entre els
alumnes, i entre mestra i alumnes tan sols si algun alumne pregunta algun dubte a la
mestra, i en aquests cassos solen ser converses curtes i restringides. El material utilitzat
¢és aquell que fan servir els alumnes per treballar les diferents matéries, llibres de text,
quaderns, fitxes de treball, llibres de lectura, ...

Els continguts fan referéncia als temes treballats a classe, tant si es tracta d’exercicis
d’entrenament o perfeccionament, com de lectures, d’observacié d’imatges o reflexié
sobre temes controvertits, és a dir, solen ser referents a fets i conceptes i el treball dels
valors. En quant a les finalitats, tracten de presentar i comprendre fets i experiéncies,
elaborar continguts relacionats amb conceptes i procediments, desenvolupar
P’autoconeixement i I’esperit critic.
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Narracio:
Segment (3C7)

“Han estat treballant uns exercicis oralment per entrenar com es fan. La mestra ha fet
preguntes als alumnes per assegurar-se que han entés qué han de fer, i ara els diu:
—-Mireu, ara ja sabeu fer els exercicis vosaltres sols, ara, cadascu fard en silenci els
exercicis al seu full. Si algu té dubtes que aixequi el brag i jo intentaré ajudar-lo. Podeu
comengar.

Tots agafen el llapis i es posen a treballar. La mestra es col.loca al costat de la Marta,
perque sap que aixi es concentra mes 1 treballa millor 1 quan ja estd en marxa es posa a
treballar amb el Dani, que fa altres feines, de tota manera no perd de vista el grup i
controla que treballin en silenci.

Passats deu minuts es comenga a sentir algun que altre soroll i la mestra aixeca el cap 1
diu:

—Aquells que hagueu acabat els exercicis podeu pintar el dibuix de la fitxa i després
d’haver-me-la ensenyat la podeu guardar a la carpeta.

De nou torna a estar la classe en silenci, Ia mestra s’aixeca i va observant les feines dels
alumnes que van acabant. Com veu que encara queden uns minuts abans de baixar al
pati, diu en veu alta:

—Els que ja heu acabat i guardat la feina, podeu agafar un full de quadrets i puntuar-lo, i
quan esteu m’ho dieu i us donaré una fitxa de grafismes per copiar.

Aixi segueixen treballant cadasci en la feina que té i a mida que van acabant es van
aixecant i canviant de feina perd sense trencar I’ambient silencios 1 de treball de ’aula.
Quan falten cinc minuts per anar al pati la mestra els diu:

—Bé, tots aquells que hagueu acabat la feina podeu comengar a recollir per anar al pati i
els que no afanyeu-vos!

Comenga a haver forga moviment, s’acaba el temps del treball individual

Segment (6M21)

“Després d’haver explicat com es fan els percentatges que han llegit al llibre de
matematiques 1 d’haver practicat algun oralment, la mestra els escriu a la pissarra la
manera de fer-ho i els diu.

~Bé, ara en un full, copiareu els passos per a fer els tants per cent i els enquadrareu, per
a que quedi clar com s’han de fer i després ho pogueu estudiar. I un cop copiada la
teoria, fareu I’exercici dos del llibre en el mateix full.

Sense cap pregunta, es posen a treballar individualment i en silenci.

Mentres treballen la mestra copia a la pissarmra les dades del problema i quan acaba es
passaja per I’aula observant com treballen els alumnes.

Passats deu minuts diu en veu alta:

—Heu acabat?

Una part de la classe diu que si i altres no contesten ni aixequen el cap del full,

-Bé, doncs ara el corregirem a la pissarra —diu la mestra”



Dades numériques

La tasca Treball individual representa el 10% del total de les tasques observades entre ética
i les matéries del curriculum, medi social, matematiques i llengua catalana. Es a dir, que
apareix 339 vegades d’un total de 3310 tasques.

e) A ética
Treball individual apareix 59 vegades en el total de tasques observades 1 representa el
7% d’aquestes.

Frequiéncia real d’aparicio 59

Percentatge d’aparicio 7 %

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 41 vegades en format
curt, és a dir, el 69,5% de les vegades; 15 vegades en format mitja, és a dir, el 25,5% de les
vegades; 1 3 vegades en format llarg, el que representa el 5% de les vegades.

Tasques de duracid curta 41 169,5%

Tasques de duracié mitjana 15 125,5%

Tasques de duracié llarga 3 5%
TOTAL 59 [100%

b} A medi social
Treball individual apareix 91 vegades en el total de tasques observades i
representa el 10% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicid 91

Percentatge d’aparicid 10 %

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 34 vegades en format
curt, és a dir, el 37% de les vegades; 30 vegades en format mitja, és a dir, el 33% de les
vegades; 1 27 vegades en format llarg, el que representa el 30% de les vegades.

Tasques de duracié curta 34 [37%
Tasques de duracié mitjana 30 | 33%
Tasques de duracié llarga 27 | 30%

TOTAL 91 [100%




¢) A matematiques
Treball individual apareix 81 vegades en el total de tasques observades 1
representa ¢l 11% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicio 81

Percentatge d’aparicid 11 %

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 32 vegades en format
curt, és a dir, el 40% de les vegades; 22 vegades en format mitja, és a dir, el 27% de les
vegades; 1 27 vegades en format llarg, el que representa ¢l 33% de les vegades.

Tasques de duracié curta 32 | 40%
Tasques de duracié mitjana 22 | 27%
Tasques de duracio llarga 27 33%

TOTAL 81 |100%

d) A llengua catalana
Treball individual apareix 108 vegades en el total de tasques observades i
representa el 14% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicio 108

Percentatge d’aparicid 14 %

Respecte al temps de duracid d’aquesta tasca, cal dir que apareix 37 vegades en format
curt, és a dir, el 34% de les vegades; 28 vegades en format mitja, és a dir, el 26% de les
vegades; 1 43 vegades en format llarg, el que representa el 40% de les vegades.

Tasques de duracié curta 37 | 34%
Tasques de duracio mitjana 28 | 26%
Tasques de duracio llarga 43 | 40%

TOTAL | 108 |100%




¢€) Quadre resum

A continuaci¢ establim un resum comparatiu dels quatre quadres anteriors en el referent a
les freqiéncies d’aparicid i els seus percentatges. En ell podem observar que malgrat les
freqiéncies varien, els percentatges son molt similars a medi social i matematiques,
superiors als d’ética 1 en clara direccio cap als de Hengua catalana, el major.

f) Comparacio

Freqiiéncia d’aparicié | Percentatge d’aparicié
Etica 59 7%
Medi 91 10%
Matematiques 81 11%
Llengua 108 14%
M Medi social
HMatematiques

CLlengua catalana
DEtica

En el total de I’observacié, la tasca Treball individual ha aparegut 339 vegades el que
representa un 10% del total. En la distribucié dels percentatges d’aparicié dins aquesta tasca
segons les matéries ha estat del 17% a ética, és a dir, 59 aparicions; del 27% a medi social,
és a dir, 91 aparicions; del 24% a matematiques, és a dir, 81 aparicions i del 32% a llengua

catalana,és a dir, 108 aparicions.

Etica [Medi |Matematiques |Llengua | TOTAL
Freqiiéncies reals d’aparicié 59 91 81 108 339
Percentatges d’aparicio 17% |27% 24% 32% 100%




Respecte la distribuci6 del temps d’aquesta tasca segons les maténes, podem observar que
majoritariament es dona en versio curta, 144 vegades, repartides en 41 vegades a ética; 34
vegades a medi social, 32 vegades a matematiques, 1 37 vegades a Ilengua catalana. La
distribuci6 de les tasques de duracié mitjana és també bastant regular, d’un total de 95, 15
es donen a ética, 22 a matematiques, 28 a llengua catalana i 30 a medi social. Finalment, cal
observar que aquesta tasca en duraci6 llarga es dona moltes vegades a les matéries del
curriculum 1 en canvi molt poc a ética. D’un total de 100, es déna 40 vegades a llengua
catalana, 27 a medi social, 27 a matematiques i 3 a ética.

Etica Medi | Matematiques | Llengua | TOTAL
Tasques de duracié curta | 41(69.5%) | 34(37%) 32 (40%) 37(34%) | 144(42,5%)
Tasques de duracié mitjana | 15(25,5%) | 30(33%) 22 (27%y) 28(26%) | 95(28%)
Tasques de duracié llarga | 3(5%) |[27(30%) 27 (33%) 43(40%) | 100(29,5%)
TOTAL | 59(100%) | 91(100%) 81 (100%) {108(100%) | 339(100%)

Comentans valoratius i interpretatius

La tasca Treball individual és una de les tasques que més s’han donat en el total de
I’observaci6, amb un 10% d’aparicio i aixd ens fa pensar que és una tasca necessaria en el
treball dels alumnes. Es a dir, treballar sol és important i necessari per a poder aprendre amb
correcci®, per aprofitar les estones d’estudi, per a aprendre a planificar 1'utilitzacié del
temps, ..., per tantes coses que €s molt important que a 1’escola es treballi. Cal dir també,
que el treball individual té moltes posibilitats, és a dir, pot ser escrit, de lectura, de dibuixar
o pintar, treball a ’ordinador, treball de recerca d’informacié, de pensar i reflexionar,
memoritzar, observar fotografies i dibuixos, i aix0 vol dir gue cal que els alumnes el
dominin.

Si observem els resultats obtinguts per matéries, podem veure que es treballa més o menys
en la mateixa mesura a totes les matéries, una mica menys a ética que en les altres, donat
que I’ética la treballem de cara al grup sencer, tractant de fer la classe el més dinamica
posible i el treball individual relentitza el ritme de les sessions, sobretot amb els més petits,
de tercer i quart de primaria, que encara no tenen desenvolupades al maxim algunes
destreses. A llengua catalana es dona de manera més freqiient que en les altres matéries
gairebé una tercera part del total i és logic si pensem que és la matéria en la que s’aprén a
llegir i escriure i aquestes tasques requereixen de molta prictica individual. A matematiques
apareix en menor mesura perd no gens despreciable, una de cada quatre vegades que
apareix la tasca és a matematiques i és també degut a la gran necessitat que és dona
d’aprendre 1 exercitar els procediments matematics. Es dona de forma habitual una estona
per practicar aquelles operacions que s’acaben d’aprendre o que cal millorar i en la majoria
d’ocasions aquest practicar es converteix en treball individual. Finalment, a medi social, es
dona en menor freqiiéncia donat que es treballa més a nivell practic, en grup i treballant a
partir dels coneixements previs dels alumnes, utilitzant el dialeg i altres métodes.



En relaci6 a les dades de temps obtingudes, observem que aquesta tasca es dona
majoritiriament en format curt, donat que sind ocuparia molt de temps a les sessions i no
donaria opci¢ a treballar a partir d’altres tasques. Treballar amb tasques curtes dona més
dinamisme a les sessions. També cal dir en quant als petits, de tercer i quart de primaria,
que no estan preparats per aguantar llargues estones de treball que requereixin concentracio
1 silenci i per tant s’ha de treballar a partir d’estones curtes. Tanmateix, no és gens
despreciable el nombre de vegades que apareix la tasca en versié mitjana i llarga, amb un
28% 1 29,5% respectivament 1 és que malgrat el que acabem de dir respecte als petits, en el
cas del grans passa totalment a la inversa i és que a mida que avanga el curs van aprenent a
treballar més estones sols 1 per tant cada cop se’ls déna més oportunitats. També cal afegir
que algunes de les feines que es realitzen individuaiment requereixen de més temps per a
poder realitzar-se, com el treball que es fa a I’ordinador, el de recerca d’informacié o de
tipus escnt o de dibuix.



PROVA D’AVALUACIO:

Definicio:

Exercict escrit, que realitzen els alumnes individualment, per tal de respondre a preguntes o
problemes, i que serveix per avaluar els coneixements adquirits en una matéria durant un
periode de temps determinat.

Descripcid:

Seguint instruccions de la mestra els alumnes reorganitzen les taules i cadires de I'aula
en fileres per tal de realitzar un exercici escrit individual i que ha de servir per avaluar
els aprenentatges adquirits. La mestra dona instruccions dreta davant dels alumnes i
reparteix els fulls d’exercicis 0 demana que copiin ¢ls enunciats de la pissarra, dona uns
minuts per a que els alumnes els llegeixin i preguntin dubtes i si ho considera oportt fa
aclariments sobre les diferents qiiestions que contempla I’exercici. Un cop tots els
dubtes solucionats, la mestra demana silenci absolut i dona ordre de comengar. Mentres
els alumnes treballen absolutament en silenci i mirant només els seus fulls, la mestra pot
passejar per ’aula per aconseguir un major control o pot observar als alumnes sentada al
seu lloc. En algun moment es pot donar que un alumnes s’aixequi o aixequi el brag per
resoldre algun dubte no tingut en compte al comengar. Passat el temps que la mestra
considera necessari per a la realitzacid de I’exercici, déna un avis als alumnes per a que
vagin acabant perque recollira en breu, alhora, aquells que van acabant ¢l van entregant,
o bé s’aixequen 1 li porten a la taula o bé aixequen el brag i és la mestra qui el recull. La
correccid de ’exercici la pot fer la mestra en un altre moment o els alumnes de manera
seguida a la realitzacid de I’exercici. En aquesta tasca I’intercanvi és de doble direccid
pero tan sols a I’inici quan la mestra explica i els alumnes pregunten, un cop comengat
I’exercici deixa d’haver intercanvi. El contingut sol ser tot alld que s’ha treballat a
classe des de I’Gltima prova, conceptes i procediments susceptibles de ser avaluats i la
finalitat és avaluar el grau d’aprenentatge assolit per els alumnes.

Prova d'evaluacié
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Prova d’avaluacio




Narracio:

Segment (5C19)

“La mestra arriba a la classe i ¢ls recorda que avui hi ha prova.

—Recordeu que cal col.locar bé les taules i cadires. Quan enllestiu aquesta feina i tots
estigueu en silenci podré recollir els dossiers i comengar a repartir la prova.

Comenga a haver molt soroll per ¢l moviment del mobilian 1 poc a poc es va
tranquilitzant P’ambient. Després d’haver col.locat els pupitres en fileres, la mestra
reparteix la prova i recull els dossiers. Quan tot esta llest la mestra els diu:

—Llegiu amb atencio totes les preguntes i pregunteu els dubtes ara, si us plau. Ah! I que
ningu s’oblidi de posar el nom, que després la feina de detectiu 1’he de fer jo!

Tots comencen a llegir en silenci i després d’'un moment ’Henar aixeca el brag. La
mestra la veu i li déna paraula:

—A la segona pregunta, cal que tornem a escriure tota la frase o podem escriure ¢l verb
en el temps que li toca i ja esta?

—~Mireu, el que no cal és que torneu a escriure els enunciats dels exercicis, pero les
frases si, en la part de darrera del full, que és tota en blanc, escibiu el nombre de
’exercici 1 el contesteu.

Mentre contesta a la pregunta va escribint la manera de fer-ho a la pissarra perque en
quedi constancia. Un cop aclarit el dubte pregunta:

—Hi ha més preguntes?

S’aixeca un brag i 1a mestra li déna paraula:

-En el tercer exercici, el de la carta, cal que sigui molt llarga? —pregunta el Ferran
—Home! Cal que tingui totes les parts que hem estudiat que té una carta, i cal que
s’entengui tot el que hi diu 1 que tingui sentit. Segurament en tindreu prou amb la part
de darrere del full. Tingueu present que és una carta i no un telegrama, eh?? -respon la
mestra, —bé hi ha més preguntes? ~Ningu aixeca el brag.

—~Doncs a partir d’ara silenci absolut, podeu comengar a treballar —diu la mestra
Cadascut treballa en la seva prova i en absolut silenci. La mestra es posa al seu lloc a
revisar els dossiers que ha recollit i de tant en tant aixeca el cap per comprobar que tot
estd en ordre. Després d’una estona avisa que el temps s’acava i passats uns minuts
demana que recullin I’exercici i li facin arribar. Els (ltims de cada filera passen els
exercicis endavant 1 aixi tots fins que arriben als primers i li entreguen.”

Dades numérigues

La tasca Prova d'avaluacio representa 1'1% del total de les tasques observades entre ética i
les materies del curriculum, medi social, matematiques i llengua catalana. Es a dir, que
apareix 41 vegades d’un total de 3310 tasques.

a) Acética
Prova d’avaluacié no apareix cap vegada en el total de tasques observades.

Freqiiéncia real d’aparicio 0

Percentatge d’aparicio 0%




Respecte al temps de duracid d’aquesta tasca, no cal expresar cap resultat donat que no
hem obtingut cap dada.

Tasques de duraci6 curta 0 0%
Tasques de duracié mitjana 0 0%
Tasques de duracio llarga 0 0%

TOTAL 0 0%

b) A med: social
Prova d’avaluacié apareix 12 vegades en el total de tasques observades i
representa 1’1% d’aquestes.

Frequiéncia real d’aparici6 12

Percentatge d’aparicié 1%

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 1 vegada en format
curt, és a dir, el 8,5% de les vegades; 1 vegada en format mitja, és a dir, el 8,5% de les
vegades; i 10 vegades en format llarg, el que representa el 83% de les vegades.

Tasques de duraci6 curta 1 |85%
Tasques de duraci6 mitjana 1 {85%
Tasques de duraci6 llarga 10 | 83%

TOTAL 12 |100%

¢) A matematiques
Prova d'avaluacio apareix 25 vegades en el total de tasques observades i
representa el 3% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicié 25

Percentatge d’aparicio 3%

Respecte al temps de duracio d’aquesta tasca, cal dir que apareix 6 vegades en format
curt, és a dir, el 24% de les vegades; 8 vegades en format mitja, és a dir, el 32% de les
vegades; i 11 vegades en format llarg, el que representa el 44% de les vegades.

Tasques de duracié curta 6 24%
Tasques de duraci6é mitjana 8 32%
Tasques de duracié Harga 11 44%

TOTAL 25  |100%




d) A llengua catalana

Prova d'avaluacié apareix 4 vegades en el total de tasques observades i
representa el 0,5% d’aquestes.

Freqiiéncia real d’aparicio

4

Percentatge d’aparicio

0,5 %

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que no apareix cap vegadas en
format curt; I vegada en format mitja, és a dir, el 25% de les vegades; i 3 vegades en format

Itarg, el que representa el 75% de les vegades.

Tasques de duracié curta 0 0%
Tasques de duracié mitjana 1 25%
Tasques de duracio llarga 3 75%
TOTAL 4 1100%

¢} Quadre resum

A continuacié establim un resum comparatiu dels quatre quadres anteriors en el referent a
les freqiiencies d’aparicio i els seus percentatges. En ell podem observar que malgrat les
freqiiéncies varien, els percentatges son molt similars a ética, medi social i llengua catalana,

1 clarament superiors a matematiques.

Freqiiéncia d’aparicid | Percentatge d’aparicié

Etica 0 0%
Medi 12 1%
Matematiques 25 3%
Llengua 4 0,5%

EMedi social

B Msatematiques

R Llengua catalana

CiEtica




f) Comparacio

En el total de I’observacid, la tasca Prova d’avaluacic ha aparegut 41 vegades el que
representa un 1% del total. En la distribucié dels percentatges d’aparicio dins aquesta tasca
segons les matéries, a ética ha estat del 0%, és a dir, cap aparicio; el 29% a medi social, és a
dir, 12 aparicions; del 61% a matematiques, €s a dir, 25 aparicions i del 10% a llengua
catalana,és a dir, 4 aparicions.

Etica |[Medi |Matematiques |Llengua | TOTAL

Freqiiéncia real d’aparicié 0 12 25 4 41

Percentatge d’aparicié 0% | 29% 61% 10% | 100%

Respecte la distribucio del temps d’aquesta tasca segons les matéries, podem observar
que en més de la meitat d’ocasions es dona en versio llarga, 24 vegades, repartides en cap
vegada a ética; 10 vegades a medi social; 11 vegades a matematiques, i 3 vegades a llengua
catalana. La distribuci6 de les tasques de duracio mitjana és irregular, d’un total de 10, es
déna una freqiiéncia molt més nombrosa a matematiques amb 8 vegades que a les altres
materies amb 1 a medi social i 1 llengua catalana. Finalment, cal observar que aquesta tasca
en duracid curta es dona molt poques vegades, un total de 7 i la majoria, 6, a matematiques i
I a medi social.

Etica |Medi Matemitiques |Llengua |[TOTAL

Tasques de duracié curta 0(0%) |1(8,5%) 6 (24%) 0(0%) 7(17%)

Tasques de duracié mitjana | 0(0%) |1(8,5%) 8 (32%) 1(25%) | 10(24%)

Tasques de duracié llarga 0(0%) |10(83%) 11 (44%) 3(75%) 124(59%)
TOTAL | 0(0%) |12(100%) | 25 (100%) | 4(100%) |41(100%)

Comentaris valoratius i interpretatius

La tasca Prova d'avaluacié és una de les tasques que menys apareix en el total de les
observades, amb un 1% d’aparicid, el que vol dir que tan sols s’utilitza de tant en tant i no
en el dia a dia de les classes, el que lliga absolutament amb la idea d’avaluar, és a dir, no
avaluaem cada dia sin6 quan s’ha acabat una unitat didactica o un periode de treball
determinat, com per exemple un trimestre.

Si observem els resultats per matéries, podem veure que a ética no apareix en cap ocasio, el
que ens fa determinar que és una tasca absolutament de tipus académic, és a dir, només es
déna quan la matéria treballada és susceptible d’avaluacio.Observem, en canvi, que a
matematiques es dona de manera més nombrosa que a les altres matéries i aixo és aixi donat



que a matematiques es realitzen setmanalment controls sobre I’habilitat dels alumnes en el
calcul mental 1 en la rapidesa de calcul, per tal d’afavorir-los al maxim. Aixi veiem que
matematiques obté gairebé dos terceres parts de les proves registrades. En canvi a medi
social i llengua catalana observem que es déna poc la Prova d'avaluacié, potser per que
només s’utilitza al finalitzar les unitats estudiades i el trimestre.

En relacié a les dades de temps obtingudes, observem que més de la meitat sén de llarga
duracio, €s a dir, més de quinze minuts, i aixd vol dir que és necessari dedicar bastant de
temps a la Prova d’avaluacié donat que requereixen un esforg de concentracio i de reflexié
per a poder recordar allé que s’ha estudiat i poder expresar-ho per escrit amb correccio.
També s’ha donat encara que en menor proporcio, la tasca Prova d'avaluacié en versié
curta i mitjana i és també degut a les proves realitzades a matematiques, donat que al
realitzar-se¢ setmanalment, els alumnes dominen el seu procediment i requereixen de molt
poc temps per a realitzar-les. També, d’aquesta manera la mestra tren importancia i
oficialitat a ’exercici, tractant aixi de que els alumnes estiguin molt familiaritzats amb ell i
conseqientment no pateixin els nervis d’una prova més important i els resultats siguin el
més reals posibles per a demostrar I’adquisicio de les habilitats treballades.



Descripcions de les activitats:

- Ressolucid de conflictes
- Festa d’aniversari



RESSOLUCIO DE CONFLICTES

Definicio:
Espai de didleg entre un alumne o grup d’alumnes, que presenta un problema, la mestra,
que modera, i la resta de la classe, per a tractar de solucionar-lo.

Descripcid:

La ressolucid de conflictes es déna majoritariament en 1’espai reservat a les
assemblees de classe.

Les assemblees de classe son reunions periodiques del grup classe que
cumpleixen miltiples funcions i que persegueixen diverses finalitats. Aquestes funcions
son nformar, analitzar el que passa, prendre decisions o organitzar la vida del grup. A
més, persegueixen finalitats relacionades amb ’educacié en valors: convidar a la
cooperacid, al compromis responsable, a I’adquisicio de capacitats de dialeg. Pero tot
aixo es fa a propodsit de la consideracié de temas molt variats i rellevants per el grup
classe.

Els temes que es parlen a les assemblees de classe poden ser temes que
interessin o preocupin a alguns membres del grup o a tot el grup en general. Poden ser
també qilestions que les mestres considerin importants. D’entre tots aquests temes hi ha
un subgrup al que sol anomenar-se “Temes de convivéncia” en el que es troba un
conjunt molt ampli de qiiestions relatives a les dificultats que planteja la vida en
’interior d’un grup i a ’escola. Acostumen a ser temes puntuals, lligats estretament al
moment que viu el grup, d’aquesta manera s’afavoreix una implicacid i un interés en el
seu tractament. Es freqiient la referéncia a dificultats en les relacions personals, a
problemes de disciplina, a giiestions organitzatives que s han de solucionar o a aspectes
vinculats a alguna activitat escolar.

Quan parlem de ressolucié de conflictes en les assemblees de classe, ens referim
a aquest tipus de conflictes del grup classe.

La ressolucié de conflictes és doncs, €l moment en el que es planteja el problema
al grup per parlar-ne, aclarir-lo i tractar de solucionar-lo. La mestra és molt important en
aquest moment donat que sol actuar canalitzant la discusio, centrant el tema i tractant
d’evitar que es desvirtui la discusid. També ajuda facilitant la intervencio de tot el que
vulgui participar i proposant pensar solucions i arribar a acords compartits. Es un dels
moments més importants de treball del didleg com a metode d’entesa i via per facilitar
la comprensid. Es treball també de la mestra vetllar per un bon procediment dialogic.

El procés que se segueix per a resoldre un conflicte és el segiient.

El primer pas, previ a la ressolucid, és que I’alumne o alumnes que estiguin
afectats per algin conflicte o vulguin parlar d’algin tema, ho facin constar, escribint-ho
a la cartellera de temes de la classe, per a que quan el grup que prepara [’assemblea
redacti I’ordre del dia pugui incloure’ls en aquesta.

Un cop a I’assemblea, 1, arribat el moment de la ressolucid de conflictes, un
membre del grup d’assemblea llegeix I’enunciat del problema en veu alta i pregunta qui
I’ha escrit, demanant-li a continuaci6 que expliqui quin €s el problema.

Un cop exposat el problema, s’espera que I’afectat, si n’hi ha, demani paraula
per a donar I’aitra versio 1 tenir el problema exposat de forma completa.

Molt sovint en aquest punt la mestra tracta d’explicar el problema per intentar
clarificar-lo al maxim i que aquells que el desconeixien puguin fer-se una idea, també
per facilitar la comprensié als mateixos protagonistes del conflicte i tractar d’aportar
tota la informacid existent sobre el tema.



A continuacié es dona la paraula a tot aquell del grup que vulgui preguntar algun
dubte, o tingui alguna informacié que afegir, vetant, generalment la mestra, aquelles
intervencions que no aportin res de nou al tema.

Un cop exposat ¢l conflicte es dona la paraula als protagonistes i a aquells que
vulguin intervenir, per a tractar de discutir sobre el que ha succeit i aportar elements que
puguin col.laborar en la ressolucié. En aquesta part sol intervenir bastant la mestra per
anar equilibrant i aclarint les diferents intervencions, en molts casos parafrasejant el que
ha dit I’alumne que ha intervingut.

Després de comentar en profunditat el problema, es demana al grup que aporti
posibles solucions o formes d’aclarir ’asumpte. A continuacid se sol donar una ronda
d’intervencions en la que es van aportant diferents solucions i la mestra va comentant si
s6n o no valides i viables.

Finalment s’acorda portar a terme una de les solucions propostes comprometent-
se els implicats publicament al seu cumpliment, precisant alld que cadascuna de les
persones afectades ha de fer per a operativitzar la decisié que s’ha pres i esperant que
amb el cumpliment dels acords el problema quedi ja resolt.

RESSOLUCIO DE CONFLICTES

Prévia a la ressolucié:
- Apuntar els petits problemes, conflictes, ..., en la cartellera de la classe.

Durant la ressolucié:

- Llegir el “titol” del problema

- Explicacié del conflicte per aquell que 1’ha proposat

- Interpelacié a I’al.ludit

- Clarificacio del conflicte per part de la mestra

- Ronda d’intervencions per a consultar dubtes o afegir informacié
- Discusi6 del tema

- Ronda d’intervencions per a proposar solucions al conflicte

- Acord i compromis dels implicats

- Operativitzaci6 de 1’acord

Es important destacar que per petits que puguin semblar els problemes que es
presenten en les cartelieres de les classes i que es tracten en les assemblees, no deixen
de ser problemes reals, que preocupen realment als alumnes i que dificulten la bona
conviveéncia.

El tractament dels conflictes que es donen en el grup classe, pretén recollir les
vivéncies conflictives més immediates que plantegen les i els alumnes, simplificar-les,
resoldre-les i crear habits de convivéncia i també ésser una oportunitat per educar en
valors com el dialeg, la tolerancia i el respecte als altres a partir de la convivéncia.



Ressolucioé de conflictes




Ressolucid de conflictes

|

Moestra Alumnes Continguts Finalitats Material
I i I f i
-Controla la -Aporten els -Temes de -Facilitar la -Llibreta
conversa problemes convivéncia del convivéncia d’'assemblea
-Fa preguntes -Intervenen grup-classe del grup -Cartellera
-Canalitza la enla classe -Full
discusio conversa -Afavorir d'assemblea
-Proposa -Dialoguen I'entesa entre
solucions -Donen els membres
-Facitita acords opinions del grup
-Escolien als -Afavorir
companys l'autoconeixe-
-Acorden ment i els
solucions coneixement
-Donen dels altres
paraules -Aprendre a
dialogar

Dades numeériques

L’activitat Ressolucio de conflictes representa el 41% de las activitats 1 el 10% de
les practiques recollides en educacio moral, és a dir, que apareix 137 vegades d’un total
de 333 activitats.

Freqiiéncia real d’aparicio 137
Percentatge d’aparicid en el total de| 41%
les activitats

Percentatge d’aparicié en el total de| 10%

les practiques

Respecte al temps de duracid d’aquesta tasca, cal dir que apareix 47 vegades en
format curt, és a dir, el 34% de les vegades; 69 vegades en format mitja, és a dir, €l 51%
de les vegades; i 21 vegades en format llarg, el que representa el 15% de les vegades.

Tasques de duracio curta 47 34%
Tasques de duracid mitjana 69 51%
Tasques de duracio llarga 21 15%

TOTAL | 137 |[100%




Comentaris valoratius 1 interpretatius

L’activitat Ressolucié de conflictes és I’activitat que més es dona en el total de les
observades, amb més d’un 40% d’aparicid, el que vol dir que s’utilitza molt sovint
durant aquest espai en que es treballen els valors. Es molt important que aixi sigui donat
que I’espai de tutories és aquell que esta reservat entre d’altres coses per a solucionar
problemes de la vida qiiotidia na dels alumnes, problemes de convivéncvia en el centre
escolar, petits malentesos a I’hora de jugar o de fer les tasques comunes, és a dir, que és
el moment de reflexionar conjuntament i estar disposats a solucionar les diferéncies que
puguin existir i per aixd considerem totalment positiu que es reflexi en aquest
percentatge tant elevat.

En relacié a les dades de temps obtingudes, podem veure que en la meitat de les
ocasions aquesta activitat té una durada mitjana, és a dir, d’entre cinc i quinze minuts, el
que no és gens estrany donat que els problemes que es plantegen sén molt vivencials,
fan referéncia als mateixos alumnes i aixd fa que hi hagi forga intervencions que volen
donar tot luxe de detalls sobre els fets i aix0 en dificulta la rapida ressolucid. També cal
dir que quan més petits son els alumnes, com els de cicle mitja, més temps costa
d’aclarir un problema i arribar a una posible solucio. Respecte a les vegades que apareix
en versio curta també sén forces, més d’un 30% i aixd vol dir que a mida que van
dominant els procediments de ressolucié de conflictes, també¢ els van afrontant amb més
seguretat i també més concrecid i rapidesa. Malgrat tot observem que el percentatge
d’aparicié d’aquesta activitat en versi llarga no és gens menyspreable 1 aixo6 vol dir que
malgrat hi hagi una intenciod de tractar els problemes de forma concreta i rapida, sovint
es presenten temes prou importants com per haver-los de un pes especific durant la
sessio i en el seu tractament i aixo se sol traduir en augmentar el temps de ressolucio.



FESTA D’ANIVERSARI

Definicid:

Celebracio d’aniversari d’un o més alumnes d’un grup-classe, en el que es promou la
participacioé dels companys, elaborant una felicitacio i de ’homentajat convidant a
berenar a tot el grup.

Descripcié:

Les festes d’aniversari son celebracions que s’organitzen en cadascuna de les
classes, des de parvulari fins a quart de primaria, per a homenatjar als companys i
companyes que fan anys. Aquestes festes no se celebren igual a tots els cursos, siné que
segueixen una evolucié en el seu tracte, que té a veure amb les caracteristiques i
necessitats dels alumnes a cada etapa educativa. El nucli de I’activitat consisteix en que
el grup-classe reunit felicita als companys/es que fan anys i després aquests conviden a
la classe a berenar.

La mestra s’encarregara de coordinar I’organitzacié de la festa enllagant la tasca
de les families i la de les nenes i nens i vetllard per a que la festa tingui relleu, es visqui
amb atencid i no es caigui en una celebracié sense vitalitat.

L’activitat pretén donar importancia a I’efeméride personal de cadascun dels
alumnes, convertir ’aniversari en una festa de tota la classe, ordenar la manera de
celebrar-ho per a convertir el conjunt de la festa en una prictica de valors. Es pretén
resaltar ’homenatge individual, convertint-Io en un moment de felicitacid, de sentir-se
estimat i de refor¢ de ’autoestima. Perd també treballar valors referits al col.lectiu: els
companys de taula han d’organitzar-se per a preparar la felicitacié que regalaran a
Phomenatjat i el grup-classe, en el seu conjunt, participa de la festa cantant i en els jocs
que a vegades es fan. Es tracta d’un moment que refor¢a la unié de la classe i el
sentimient de formar part d’aquesta. D’altra banda, tambén I’homenatjat es preocupa
dels seus companys i els convida a berenar.

El procés que segueix la festa d’aniversari té tres moments de preparacié previs
al dia de la festa i la festa propiament dita.

En primer lloc i de maneres distintes en els diferents cursos, esta la recollida
d’informacié sobre les dates dels aniversaris i la ubicaci6 d’aquestes al calendari escolar
o a la cartellera de la classe.

En segon lloc es dona I’organitzacié del berenar, en la que pares, mares i mestres
s’han de posar d’acord per a que el berenar sigui adient, és a dir, que alimenti, que sigui
facil de repartir i que els agradi als nens i les nenes. A més a més, si la celebracid
reuneix a diferents nens i nenes homenatjats, aquests i sobretot els pares i mares sota
I"avis de les mestres, hauran de coordinar-se entre si per a organitzar el berenar i
repartir-se les diferents coses a portar, com per exemple, un porta el pa de pessic, un
altre la xocolata i un altre els sucs.

En tercer lloc, esta la preparacié de la felicitacié dels companys de classe a la
nena o al nen que fan anys. A primdria, s’encarreguen els del grup-taula i es tracta de fer
un dibuix que sigui representatiu de I’alumne que I’ha de rebre i ja al cicle mitja,
escriure també un rodoli que tingui a veure amb algun tret del seu caricter o amb les
seves aficions i preferéncies. Després tota la classe signa la felicitacio.

El dia de la festa, es donen les segiients tasques:

La mestra demana a I’homenatjat que surti de la classe per a que puguin
organitzar la festa i la sorpresa (la felicitacié, la cangé, ...).



Un cop ha sortit de la classe i de manera simultania, els companys busquen la
felicitaci6 i la mestra prepara el berenar.

En aquest moment es posen d’acord, alumnes i mestra, per a cantar una cangé
d’aniversari i per a decidir com fer-ho. Durant un parell de minuts assagen la cangé en
veu baixa per a que el que esta fora no ho senti { amaguen la felicitacié en algun lloc de
la classe.

Quan estan llestos i per a donar un toc més festiu la mestra suggereix als
alumnes que es treguin la bata.

La mestra obre la porta de 1’aula i mentres entra ’homenatjat la classe 1i déna
pistes, “fred o calent”, per a que trobi la felicitacid, un cop I’ha trobat i mentre se la
mira li canten la can¢é d’aniversari i el feliciten.

Seguidament els seus companys de taula li llegeixen la felicitacio i ’ensenyen a
tota la classe, en aquest moment es fan abragades i s’escolten aplaudiments de tota la
classe.

Finalment 1’homenatjat amb ’ajuda de la mestra reparteix el berenar i una
vegada han berenat s’acava la festa.

FESTA D’ANIVERSARI

Prévies a Ia festa:

- Ubicacié de les dates dels aniversaris

- Organitzacid del berenar

- Preparacié de la felicitacio (realitzar el dibuix i el rodoli i signar)

El dia de la festa:

- L’homenatjat surt de ’aula

- Els companys busquen i amaguen la felicitacié

- La mestra prepara el berenar

- Preparacit de la cangd d*aniversari

- Els companys/es de classe es treuen la bata

- Entra I'"homenatjat, busca la felicitacié i quan la troba li cantan la cangé d’aniversari
- Lectura de la felicitacio, abragades i aplaudiments

- Reparticid del berenar

- Berenar

Finalment, s’ha de tenir en compte que !’espai que ocupen les celebracions
d’aniversari dins de I’horari escolar disminueix a mida que els alumnes avancen en els
diferents cursos. Aixi doncs, mentres que al parvulari se celebra I’aniversari de cada
alumne la tarda del dia concret, al cicle inicial de primaria es celebren la tarda del
divendres tots els aniversaris de la setmana, i al cicle mitjd es celebren tots els
aniversaris del mes la tarda de I’altim divendres del mes. D’aquesta manera, a cicle
mitja, es dona freqiientment el fet de que més d’un nen o nena celebrin 1’aniversari el
mateix dia.

Els valors cristalitzats en ’activitat de celebrar els aniversaris sén 1’amistat, ja
que els companys i companyes més propers s’esforcen per a fer un regal a ’homenatjat;
la generositat, ja que tota la classe estd disposada a col.laborar alegrement en la
celebracio i el protagonista convida a berenar a tota la classe; i 1’autoestima, donat que
tota I’activitat €s un bany d’aspectes positius cap a I’alumne que fa anys.




Festa d’aniversari




Festa d'anlversari

Dades numériques

Meoestra Alumnes Continguts Finalitats Material
| | I L i
-Fixa el dia de -Porten -Felicitacié a -Facilitar la -Cartellera
celebracio berenar lhomenatjat del convivéncia -Calendari
-Organitza el -Realitzen la grup-classe del grup -Berenar
berenar amb els postal-regal -Celebracié de classe,
protagonistes i -Feliciten l'aniversari compartint i
les families. -Canten d'alumnes de la celebrant
-Prepara la -Amaguen la classe conjuntament
felicitacié amb postal -Millora de
els alumnes -Berenen I'autoestima
-Dirigeix la
cangd
-Prepara el
berenar
-Controla la
classe

L’activitat Festes d'aniversari representa el 7% de las activitats i el 2% de les

practiques recollides en educacié moral, és a dir, que apareix 23 vegades d’un total de

333 activitats.

Freqiiéncia real d’aparicid 23
Percentatge d’aparicié en el total de | 7%
les activitats

Percentatge d’aparicié en el total de| 2%
les practiques

Respecte al temps de duracié d’aquesta tasca, cal dir que apareix 2 vegades en
format curt, és a dir, el 9% de les vegades; 14 vegades en format mitja, ¢s a dir, el 61%

de les vegades; i 7 vegades en format llarg, el que representa el 30% de les vegades.

Tasques de duracié curta 2 9%
Tasques de duracié mitjana 14 | 61%
Tasques de duracio Ilarga 7 30%

TOTAL | 23 [100%




Comentaris valoratius i interpretatius

L’activitat Festa d'aniversari és la quarta activitat en nombre d’aparicions en el global
de totes les observades, amb un 7%. Aquest fet és molt significatiu si tenim en compte
que aquesta activitat només es ddna al cicle mitja de primaria i un cop al mes, per tant
vol dir que gairebé hem observat totes les vegades en les que s’ha donat al llarg del
curs.Cal remarcar que tant per els alumnes com per les mestres aquest és un moment
molt especial en el que a partir d’un fet celebrable, tots es posen d’acord i col.laboren
entre ells per tal de fer una festa per a tota la classe.

En relacio a les dades de temps obtingudes, podem veure que la gran majoria de les
vegades es dona en versié mitjana o llarga, més del 90% de les vegades. Aquest fet és
degut a la importancia que se li dona des de I’escola a la celebracié de I’aniversari i en
concret des de I’espai d’assemblea on es potencia aquesta estona de promocio dels
sentiments i de les emocions de les nenes i els nens, i una de les maneres de demostrar-
ho practicament €s donant temps a la celebracio. Malgrat tot observem que hi ha una
petita proporcié de vegades, menys del 10%, en que es dona la festa d’aniversari en
versid curta i aixd és degut a que encara que hi hagi una bona disposicié cap a la
celebracid i les mestres estiguin al cas de tots els preparatius, sempre hi ha algun dia en
que el temps passa més rapid o s’han de fer més coses i per tant s’ha de repartir la
duraci6 de la sessio de la tarda del divendres i conseqlientment queda una festa més
curta.



Dades generals de ’espai de tutories



Espai de tutories

1. Distribucié de les sessions observades segons si s6n d’ética o d’assemblea

M ética
O assembilea

2. Distribuci¢ de les practiques entre las classes d’ética i les assamblees,

Total de practiques a classes d’ética: 893 63%

Total de practiques a assamblees: 528 37%

H Classe d'dtica

0 Assambles

3. Distribuci6 de les practiques en tasques i activitats.

Total de tasques detectades: 1088 77%
Total d’activitats detectades: 333 23%

Htasques
O activitats




4. Tasques 1 activitats a la classe d’etica

Tasques detectades a classe d’ética: 843 94%
Activitats detectades a classe d’ética: 50 6%
N tasques dtica
1 acthvitats dtica
5. Tasques i activitats a les assamblees
Tasques detectades a assamblea: 245 46%
Activitats detectades a assamblea: 283 54%
M tasques assamblea
O activilats assamblea
6. Tasques 1 activitats a classe d’ética i assamblea.
Total de tasques a classe d’ética: 843 59%
Total d’activitats a classe d’ética: 50 4%
Total de tasques a assamblea: 245 17%
Total d’activitats a assamblea: 283 20%

M tasques ética

B activitats ética

B tasques assamblea
B activitats assamblea




7. Temps utilitzat en el total de les practiques.

Total de practiques de duracid curta: 864 60%
Total de practiques de duracié mitjana: 434 31%
Total de practiques de duracio llarga: 123 9%

O Curtes

H Mitjanes

M Llargues

8. Temps de duracid de les practiques segons son tasques o activitats.

Total de tasques de duracio curta: 748 533%
Total de tasques de duracio mitjana: 292 21%
Total de tasques de duracid llarga: 48 3%
Total d’activitats de duracié curia: 116 8%
Total d’activitats de duracié mitjana: 142 10%
Total d’activitats de duracié llarga: 75 5%

8 Tasques curtes

0O Activitats curtes
W Tasques mitjanes
W Activitats mitjanes
W Tasques flargues
B Activitats llargues




9. Temps de duracié de les practiques a ética

OCurtes

B Mitjanes
HLllargues

10. Temps de duracio de les prictigues a assemblees

{Curtes

M Llargues




Tasques

11. Listat de freqiiéncies i percentatges de les tasques

NOM DE LA TASCA fi %
| Preguntes i respostes 167 20 %
Ronda d’intervencions 164 19 %
Explicar fets 1 conceptes 28 3%
Comentari de valors 32 4 %
Treball individual 59 7 %
Lectura dels alumnes 72 8.5%
Lectura de la mestra 19 2%
Exercici oral 7 1%
Treball en grup 45 5%
Dictar textos o dades 0%
Prova d’avaluacio 0%
Correccid col.lectiva 25 3%
Correccid individual 0 0%
Sortir a la pissarra 1 0.1 %
Instruccions de treball 154 18 %
Instruccions d’organitzacio 45 5%
Altres tasques 23 3%
TOTAL 841 100 %
12. Continguts microétics i macroetics.
Total de continguts micro€tics. 1207 97%
Total de continguts macroétics: 31 3%
3%
£ microétics

7%

M macrétics




13. Continguts decidits de manera heterdnoma i de manera autonoma.

Total de continguts d’eleccié heteronoma: 1105 89%
Total de continguts d’¢leccid autonoma: 133 11%
11%
0 Decisié heteronoma
60% 8 Decisié autdnoma

14. Finalitats de les tasques

FINALITAT FREQ. %
ABSOLUTA
Desenvolupar I’autoconeixement 83 8%
Treballar els habits, normes i autorregulacio 44 4%
Comprendre i dilucidar fets i experiéncies morals 289 27%
Informar 142 13%
Organitzar 205 19%
Presentar fets i experiéncies morals 131 12%
Elaborar continguts morals 158 14%
Valorar ¢l funcionament del grup 14 1%
Comentar noticies del dian 22 2%




Activitats

15. Lhistat de freqliéncies i percentatges de les activitats

NOM DE L’ACTIVITAT Freqgiiéncia Yo
Ressolucié de conflictes 137 41%
Revisid de carrecs 71 21%
Revisi¢ d’acords 17 5%
Eleccio de delegats 9 3%
Informacid de delegats 40 12%
Formacio de grups 8 2%
Celebracié d’aniversanis 23 7%
Preparacid de projectes 20 6%
Altres 8 2%
TOTAL 333 100%

16. Temes en els continguts morals de les activitats

TEMA TRANSVERSAL FREQ. %
ABSOLUTA

Relacid entre iguals 178 14%

- Consideracié de conflictes viscuts entre iguals 82

- Analisi de les relacions entre iguals 96
Organitzacié de la vida escolar 524 43%

- Organitzaci6 de la convivéncia i el treball 260

- Organitzaci6 d’actes, festes i projectes escolars 157

- Conflictes relacionats amb el funcionament escolar 107
Relacié en I’ambit familiar 79 6%
Autoconeixement 104 8%
Habilitats per el didleg 57 3%
Educaci6 per a la pau 19 2%
Educacié per a la igualtat d’oportunitats d>’ambdos sexes 5 0°5%
Educacié per a Ia salut 35 3%
Educacié afectivo-sexual 51 4%
Educacié ambiental 14 1%
Educaci6 vial, civisme i convivéncia 73 5°5%




Educacié per el consum 11 1%
Educacié intercultural 23 2%
Educacié per als Drets Humans 38 3%
Educacié per a la diferéncia 14 1%
Altres 13 1%

17. Finalitats morals de les activitats

FINALITAT FREQ. ABSOLUTA %
Tractar problemes del grup classe 137 41%
Avaluar la realitzacié dels carrecs 71 21%
Valorar el cumpliment dels acords 17 5%
Escollir els representants de la classe 9 3%
Donar i rebre informacio de la reunio de delegats 40 12%
Formar grups de taula i de treballs 8 2%
Celebrar conjuntament els aniversaris 23 7%
Planificar activitats i festes 20 6%
Altres finalitats 8 2%




Dades de la comparacio entre ¢etica 1 les
materies medi social, matematiques 1
llengua catalana



Comparacié de les tasques de valors amb les curriculars

1. Distribucid de les sessions observades

Bmedi social
Ematematiques
Ocatald

M ética

2. Distribucio de les practiques en drees curriculars

E Medi social
H Matematiques
OCatala

1%

3. Distribucid de les practiques en medi social

N Tasques
O Activitats




4. Distribuci¢ de les practiques en llengua catalana

4

M Tasques
O Activitats

5. Distribucié de les practiques en matematiques

M Tasques
D Activitats

763

6. Temps de duracid de les tasques en les arees curriculars

H Tasques Curtes

O Tasques Mitjanes
HETasques Llargues
0 Activitats Curtes
Tl Activitats Mitjanes
[ Activitats Liargues




7. Temps de duraci6 de les tasques a medi social

W Curtes
CMitjanes
OLlargues

8. Temps de duracid de les tasques a llengua catalana

133

OCurtes
OMitjanes
572 OLlargues

9. Temps de duracid de les tasques a matematiques

HCurtes
& Mitjanes
# Liargues






