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PRESENTACIO

Preparar i gestionar un programa d’educacié ambiental durant quatre
anys no és una tasca gens facil. Implica una gran quantitat de recursos,
d’hores de treball, de material didactic, etc., 1 tots els estorgos que
comporta idear la manera de convertir ’educaci® ambiental en una
aposta de futur per a una nova manera de fer i de pensar dels ciutadans.
Es per aix0 que quan s’estava acabant el Programa Integrat d’Educacio
Ambiental de Comella, La Vola va veure la necessitat de coneixer els
resultats que s’havien obtingut en aquells quatre anys d’aplicaci6 del
programa a tota la ciutat de Cornella de Llobregat.

Aixi, es va pensar de fer una avaluacio externa, que servis per a valorar
els resultats que s’havien obtingut, el nivell en que s’havien assolit els
objectius; perd que servis també per valorar I’adequacié d’aquests
objectius. Per aixo es va pensar en una avaluacié externa, que valorés la
incidéncia del PIDEAC deslligant-se en part dels supOsits amb que
s’havia plantejat el programa. Gracies al suport de la Fundacié Jaume
Bofill va ser possible dur a terme P’avaluaci6 que us presentem,
encarregada a Salvador Cardus, com assessor, 1 a Marta Rovira, com

investigadora. "

L’avaluacié que us presentem es fa en un moment en que els grups 1 les
empreses que es dediquen a ’educaci0 ambiental al nostre pais es
comencen a preocupar pels resultats de les campanyes que duen a
terme. L’educaci6 ambiental ha adquirit molta importancia al nostre
pais. Des dels anys wuitanta, els grups que s’hi dediquen i les
infrastructures (com ara les escoles de natura) han sofert una expansio
molt gran —que fins 1 tot ens hauria de fer plantejar si a hores d’ara no
hi ha un excés d’oferta; perd aquest no és el problema que ens ocupa.
Si que ens preocupa, pero, en el moment que podem dir que 'oferta
d’educacio ambiental a Catalunya esta assegurada, la qualitat d’ aquesta
oferta.
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Almenys aquesta és una preocupacid de La Vola, que ha volgut
endegar ’avaluaciO d’un dels seus programes més ambiciosos. Un
programa que també es pot considerar ambiciOs des del punt de vista de
la intervencid publica en aquest terreny. De fet, 1gual que I’educacio
ambiental, la intervencio publica en questions com la recollida selectiva,
I’estalvi d’aigua, etc., ha anat prenent molta importancia en els ultims
anys. En els anys noranta, podriem dir que s’ha anat més enlla de
I’educacié ambiental entesa com a coneixement del medi natural, per a
desenvolupar aspectes com el dels residus industrials i urbans.

Per tant, el Programa Integrat d’Educacid6 Ambiental de Cornella és un
programa model, per 'envergadura que ha tingut (tota la ciutat de
Comella de Llobregat), per I'amplitud del contingut 1 pels objectius. El
PIDEAC té, en aquest sentit, elements d’un interés especial. Per
comengar, |’objectiu de canviar els habits dels cutadans d’una poblacio
amb procediments tant practics com de conscienciacio; 1 d’altra banda,
el fet que s’hag plantejat el coneixement del medi des de la ciutat
mateix, de manera que s’ha intentat que el medi ambient no fos
relacionat unicament amb la natura que queda al marge de les grans
urbs, sin6 justament al revés: el medi com el propi habitat huma, en
aquest cas, la ciutat de Cornella 1 tots els seus entorns urbans i naturals.

En podriem destacar moltes altres coses. De tota manera, en el capitol -
segiient es fa una exposicid6 ampha del que ha estat el programa. I de
fet, en aquestes pagines del que es tractara €s d’avaluar la incidéncia
que ha tingut el programa sobre els habits, els coneixements 1 les
percepcions de la poblacio de Comella. Aquesta és 'avaluacid que
podem fer des de la sociologia. Una avaluacid que no tocara qtiestions
com els matenials que s’han utilitzat en el programa, ni el tipus
d’activitats, cosa que pertocaria a la pedagogia o a altres disciplines.

No voldriem pecar d’immodestia, pero creilem que la sociologia té molt
a dir en el plantejament del tipus d’avaluacid que s’ha fet amb el
PIDEAC. Una de les moltes coses que s’han de tenir en compte en un
programa d’educacid ambiental, pero segurament alld que és més
determinant en la valoracid que se’n faci, son els resultdts. Amb totes
les precaucions que cal prendre quan parlem de “resultats”, creiem que,
efectivament, no €s una qiiestié menor, i que I'avaluacio dels resultats
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dels programes s’haura d’anar incorporant als programes d’aquestes
caracteristiques que es fan al nostre pais. I més en la mesura que és als
ciutadans mateixos a qui ha d’interessar la utilitat dels- programes que
duu a terme I’administracié publica.

Tanmateix, ’avaluacio de programes €s una mateéria poc desenvolupada
en el nostre pais, malgrat que ja existeixen alguns manuals que en
- parlen. El suport que ha donat la Fundacié Jaume Bofill i el zel de La
Vola per millorar la seva feina en I’educacié ambiental son, per tant, un
incentiu primordial al desenvolupament de metodologies d’avaluacio,
com també la IV Conferéencia Nacional d’Educacid0 Ambiental,
dedicada a I’avaluaci6 de programes d’educacié ambiental.

En aquest sentit, pensem que la sociologia, 1 en general les ciencies
socials, tenen una tasca per fer en el desenvolupament de metodologies
d’avaluaci6. Massa sovint no es tenen en compte, sobretot en I’ambit de
I’educacioO, qiiestions socials que afecten directament la dinamica dels
grups escolars. Ja es pot pensar que €s per aqui cap a on apuntara
P’avaluacié que presentem. I de fet, cal dir que no podem anar a parar a
altres llocs, és a dir, que cal assumir que des d’ura‘ perspectiva
sociologica no es pot respondre a totes les preguntes que pot provocar
un programa d’educaci6 ambiental, sind0 a aquelles preguntes que
afecten la sociologia, que no son pas menors.

Aixo afecta també la manera de plantejar les preguntes. El fet d’avaluar
un programa no vol dir assumir-ne els objectius. I creilem que
I’avaluacio sera més util en la mesura que puguem plantejar problemes
en aquests objectius. En el nostre cas, es tracta d’una avaluacio externa,
1 per tant ens €s més facil de distanciar-nos del programa mateix, per a
centrar-nos en aquells elements que poden ser objecte d’estudi per part
de la nostra disciplina. Concretament, hem fugit de la terminologia que
normalment s’utilitza per referir-se als processos educatius, perqué
pensem que termes com “actituds” o “consciéncia”’ no ens ajudaran a
entendre allo que estudiem. Per aixo hem preferit utilitzar conceptes
que estiguin lligats d’una manera molt més concreta a alld que hem
avaluat. Per tant, no estudiarem actituds, siné els habits concrets dels
ciutadans de Cornella; ni estudiarem la seva consciéncia ambiental, sind
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les percepcions que tenen davant d’algunes coses que se’ls planteja en
relacio al medi ambient i a les formes de respectar-lo.

Amb aixd no pretenem pas capgirar el sentit dels conceptes, ni crear
noves definicions, sind simplement actuar amb modeéstia 1 amb molta
cura, assumint les limitacions que suposa una avaluacié d’un programa
d’educacié ambiental, que integra tants elements dificils d’atrapar tant si
es treballa amb numeros, com si es fa amb esquemes conceptuals.

Malgrat aquestes hmitacions, més ben dit, aprenent-ne, esperem que
haguem pogut contribuir a la metodologia de I’avaluacié de programes
d’educacié ambiental. I respecte als resultats de I’avaluaci6 sobre la
incidencia del Programa Integrat d’Educaci6 Ambiental de Comella,
‘esperem haver contribuit a la feina dels educadors ambientals.

Finalment volem agrair ’ajut que ens han proporcionat en tot moment
la Carme Comap~sada i I’Angels Marfa, que han participat d’una
manera molt directa en la investigacio, tant en el treball de camp, com
en la discussio sobre I’avaluacid. Moltes vegades, les seves preguntes
constants han fet el servei d’una autentica classe practica
d’epistemolc: ~ de les ciencies socials. També hem d’agrair la
col-laboraci6 d’en Jordi Sola, 1 sobretot la seva imaginacio sociologica a
I’hora de parlar ce dades estadistiques (és tan facil ofegar-se en un mar
de dades!, o d’ofegar-les a elles!).

D’altra banda, hem d’agrair la collaboraci6 dels centres, dels
ensenyants, dels alumnes 1 dels pares d’alumnes. Esperem que els
resultats de la investigacio que hem dut a terme gracies a ells els siguin

utis per a continuar treballant per integrar ’educacié ambiental en el
sistema educatiu 1 en la seva vida quotidiana.

Per part meva wvull agrair especialment I’onentacio 1 els consells d’en
Salvador Carduas, que em valen per aquesta investigacid i per totes les
que arnbi a fer mai. La seva orientacio ha estat un recurs imprescindible
en tots els moments de la investigacio, i li dec algunes de les idees més
importants que sorgeixen al llarg-deltext.
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A en Jordi Gabarré li dec moltes hores de dedicacié a escoltar els meus
arguments, a fer-me d’ajudant improvisat en moments importants, 1 el
fet d’haver assumit resignat totes les hores que he pres al nostre temps.

M. R.
Febrer de 1996
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I. L EDUCACIO AMBIENTAL

1. ANTECEDENTS DE L’EDUCACIO AMBIENTAL

Tot 1 que podriem afirmar que en la historia de I'home aquest sempre ha
tingut algun tipus de relacid amb el medi, no és fins a l'arribada de la
Revolucié Industrial que hi ha intents de fer una escola en relacio al
medi. Les primeres dades que tenim daten de finals del segle XIX amb
el Moviments Naturalistes. Més endavant trobem el Nou Moviment
Pedagogic de I'Escola Nova. Aquesta considerava com a primordial per
a realitzar les seves finalitats el contacte directe de I'infant amb la natura.

A Madrid trobem la Institucion Libre de Ensefianza, que a Catalunya es
concreta amb I'Escola del Bosc de Montjuic, creada al 1914 per Rosa
Sensat. Vuit principis regien les practiques educatives d'aquesta escola,
el tercer assenyalava la importancia de viure en plena natura per tal
d'aconseguir una educacid integral de l'alumne. Després, durant la
Republica, cal destacar les iniciatives de I'Ajuntament de Barcelona que
promou les primeres colonies escolars. El 1932 es funda I'nstitut
Escola de la Generalitat. I durant el franquisme queda tot aturat. La
tradicio naturalista es refugia en 'escoltisme i els grups d'esplai.

Als anys 60 es produexxen els primers intents d'associar
conservacionisme i educacio. El 1968, Antoni Jonch proposa crear una
xarxa d'aules de natura. Jonch és el primer que introdueix la
denominaci®é d'Escola de Natura, pero amb diferent concepcid de
Factual. Aquest materx any es crea Rosa Sensat com a institucio i es fa
la primera Escola d'Estiu. El 1970, als Estats Units es crea la Llei dE.A.
La Uni¢ Internacional per la Conservacié de la Natura (UICN) es
reuneix per parlar temes d'Educaci6 Ambiental. -

Pero I’educaci6 ambiental pren una vertadera rellevancia el 1972, quan
es duu a terme la Conferéncia de 'ONU a Estocolm sobre el Medi
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Ambient. Projecte PNUMA-UNESCO. Programa de les Nacions
Unides per al Medi Ambient. Es fan diversos seminaris 1 reunions
internactonals sobre el medi ambient.

El 1975 es realitza el pnimer itineran pautat al Bosc de Santiga. Una
primera experiéncia d'Educaci0 Ambiental a Catalunya. També es
realitza la Conferéncia de la UNESCO a Belgrad per tal de definir les
tendéncies de I'Educaci6 Ambiental. I el 1976, després de l'expeniéncia
de Santiga es crea litineran de Can Deu promogut directament per la
"Caja de Ahorros".

El 1977 es duu a terme la Conferéncia de la UNESCO a Thilisi en la
qual s'elabora el Pla Internacional d'Educaci6 Ambiental que estableix
els objectius generals de l'educacié ambiental. A Catalunya comencen a
publicar-se guies d'itineraris 1 es posen en funcionament Escoles de
Natura. El 1979 entra en funcionament la primera Escola de Natura de
la Diputacio de Barcelona, Can Lleonart.

En 1980 I'UICN 1 World Wildlife Fund (WWF) elaboren l'estratégia
mundial per a la conservacio de la natura. S'inicia a Catalunya un esclat
d'equipaments 1 itinerans destinats a I'Educacid Ambiental.

El 1983 es realitzen les Primeres Jomades d'Educacid Ambiental a
Sitges, convocades conjuntament entre € MOPU 1 la Diputacio de
Barcelona.

El 1987 en la Conferéncia de la UNESCO a Moscou es fa l'analisi
d'aquests 10 anys del PIEA. Es duen a terme les II Jornades d'Educaci6
Ambiental a Valsain (Segowvia).

L'any 1988 el Consell de Ministres d'Educacié del Consell dEuropa va
emetre una Resolucio per la qual els governs de l'avui Uni6 Europea

han de priontzar I'educacié ambiental en els seus programes educatius.

Entre 19871 1991 es fan diverses jornades provincials a nivell de 1'Estat
Espanyol.
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El 1992 es realitza la Primera Conferencia d'Educaci0 Ambiental a
Catalunya, promoguda pel Departament de Medi Ambient.

2. EL CONCEPTE D’EDUCACIO AMBIENTAL

El terme d'Educaci6 Ambiental és molt ampli 1 per tant pot englobar
diferents concepcions, depenent del caire i la metodologia emprada. Els
primers moviments ambientalistes tenen un caire obertament ecologista
i 'Educaci® Ambiental que es porta a terme no té una metodologia
pensada 1 treballada sin0 que es realitzen activitats educatives que
tracten del medi, sobre el medi i a favor del medi. '

Una segona tendéncia més pedagogista busca una metodologia clara
per treballar: l'educaci6 ambiental ha de fer-se pel medi, mitjangant
l'estudi 1 'observacio de I'entorn.

L'any 1977 la Conferéncia Intergovernamental d'Educacié
Ambiental de Tblisi va establir els objectius generals de l'educacié
ambiental, que es poden resumir de la manera segiient:

¢ Ajudar a comprendre clarament l'existéncia i la importancia de la
interdependéncia econdmica, social, politica i ecologica de les zones
urbanes 1 rurals.

¢ Proporcionar a totes les persones la possibilitat d'adquirir els
coneixements, el sentit dels valors, les actituds, l'interés actiu 1 les
aptituds necessanes per protegir i millorar el medi.

¢ Inculcar noves pautes de conducta en els individus, els grups socials
1 la societat en el seu conjunt respecte el medi. '

Avui en dia, aquests plantejaments quasi vintigenaris mantenen i
incrementen la validesa. Prova d'aixo, és la voluntat de les instituctons i

dels governs del Mén en potenciar l'educacio ambiental.

Altres 1nstitucions 1 personalitats destacades en aquest camp han entés i
definit 'educacié ambiental de la segiient manera:
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1. "La E.A. es el proceso que consiste en reconocer valores y aclarar
conceptos con objeto de fomentar las aptitudes y actitudes necesarias
para comprender las interrelaciones entre el hombre, su cultura y su
medio biofisico. La Educacion Ambiental entraiia también la practica
en la toma de decisiones y en la propia elaboracion de un codigo de
comportamiento con respecto a las cuestiones relacionadas con la

calidad del medio ambiente.”
UICN & UNESCO, 1.970

2. "La Educacion Ambiental es el resultado de una reorientacion y
articulacion de las diversas disciplinas y experiencias educativas que
facilitan la percepcion integrada del medio ambiente haciendo
possible una accion mas racional y capaz de responder a las
necesidades sociales.”

UNESCO, 1.978

3. "La finalidad de esta educacion es formar ciudadanos que tengan
un conocimiento basico de los problemas ambientales, una
preocupacion por esos problemas, wuna conciencia de sus
repercusiones, capacidades basicas para idear i aplicar soluciones
elementales asi como un sentimiento de motivacion y compromiso
respecto a las medidas de ordenacion ambiental.”

UNESCO, 1.977

4. "La Educacion Ambiental deberia desemperiar el papel de
catalizador o de denominador comun en la renovacion de la
ensefianza contempordnea.”

UNESCO, 1.978

5." ...es el proceso en el curso del cual el individuo va logrando
asimilar las actitudes mediante las cuales adquiera las capacidades y
comportamientos que le permitan comprender y enjuiciar las
relaciones de interdependencia establecidas entre la sociedad, con un
modo de produccion, su ideologia y su estructura de poder dominante,

y su medio biofisico, asi como para actuar en consecuencia con el
analisis efectuado”.
Carial P. Garcia E. i PorlanR. (1.981)
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6. "La FEducacion Ambiental, en definitiva, se caracteriza por ser un
proceso perfectivo, optimizante, enfocado a los problemas del medio
ambiente y que se considera necesario i exigible en tanto estrategia
para la supervivencia. "

M°®Novo, 1.985

7. "E.A. tot allo que ha contribuit a educar sobre l'ambient o
mitjangant l'ambient, allo que recorda i ensenya a l'espécie humana
que és biologicament Homo i que el fa digne d'ésser sapiens no només
taxonomicament.”

Ramon Folch i Guillem/Miguel Monge
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II. EL PROGRAMA INTEGRAT D’EDUCACIO
AMBIENTAL DE CORNELLA

1. ANTECEDENTS DEL PIDEAC

El Programa Integrat d'Educaci6 Ambiental a Cornella, a més de tenir
en compte els postulats de l'educaci6 ambiental esta inspirat en les
experiéncies que en aquest camp s'apliquen a diversos paisos, tals com
Anglaterra o els Estats Units d'America, i de les quals el nostre pais en
el moment d'iniciar-se el PIDEAC n'estava encara molt mancat. En
aquests paisos des de fa anys s'estan duent a terme experiencies
d'educacié ambiental fora dels equipaments especialitzats 1 integrats als
nuclis urbans, especialment a les escoles 1 als instituts. Un exemple
d'aquests programes son les expenencnes del Tidy Bnitain Group, que
permeten desenvolupar l'educacié ambiental d'una manera continuada al
llarg del curs escolar, dins de la mateixa escola i incidint sobre el
coneixement 1 la presa de consciéncia sobre els problemes ambientals,
tot actuant en la millora del med;.

Tot 1 que l'educacié ambiental abarca €l conjunt de la societat, tal com
ja estableix la Conferéncia de Tblisi, és evident que la poblacio jove, a
partir dels centres d'ensenyament, n'és la principal receptora.

Catalunya esta en plena reforma del sistema educatiu i té al davant una
gran oportunitat d'integrar I'educaci6 ambiental al curriculum. Manca,
pero, una estratégia educativa formal al respecte. Una aportacidé per
normalitzar aquesta integracié son els programes d'educacié ambiental
adregats als centres d'ensenyament, els quals es poden endegar des dels
matetxos ajuntaments. La millor manera de conscienciar a la poblaci6
-escolar dels valors 1 problemes ambientals, és actuar en el seu entomn
mes proper (l'escola, el carrer, el barn, la ciutat i els espais periurbans),
plantejament que proposen els PROGRAMES INTEGRATS
DEDUCACIO AMBIENTAL (PIDEA).
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La iniciativa dels PIDEA va sorgir el curs 1990-91 a IInstitut de
Batxillerat de Manlleu a partir de l'interés d'un grup de mestres i
alumnes que amb coordinacid amb LA VOLA van iniciar el programa.

El curs 1991-92 s'inicia I'expenencia a l'escola Andersen de Vic1 a tots
els centres d'ensenyament de Cornella de Llobregat '

2. EL PIDEAC

La formaci0 integral dels nois 1 noies és la finalitat basica de la practica
educativa en els centres d'ensenyament. En aquest sentit, un dels
aspectes que permet globalitzar aquesta formacié és l'educacio
ambiental, entesa com una educacio feta sobre, a través 1 a favor del
medi. Un medi entés de manera general tant en un sentit natural com
social, rural com urba, local com planetan. Una educaci6 entesa, també,
com una €ina que permeti tornar a aconseguir una certa harmonia de
I'home en relacié amb l'entorn.

Es amb aquesta intencio que I'Ajuntament de Cornella, a través del seu
Institut Municipal d’Educacié (IME) el curs 1990-91 es va posar en
contacte amb La Vola-Equip dEducacié6 Ambiental per tal de posar en

funcionament un programa d'educacié ambiental per a totes les escoles
de la ciutat.

L'experiéncia duta a terme per l'ajuntament de Cornelld ha estat la més
amplia, ja que ha arnbat a una poblaci6 més gran d'alumnes d'EGB i de
secundana, durant quatre cursos escolars.

| Quan parlem de I'experiencia de Cornella el programa rep el nom de PIDEAC
(Programa Integrat d’Educaciéo Ambiental de Cornelld).
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QUADRE 1

Comnella de Llobregat (Comarca del Baix Llobregat)

Nombre d'habitants

Poblaci0 escolar

Centres d'ed. primaria publics
Centres d'ed. primana concertats

Escoles bressol
Centres d'ed. especial
Escoles d'adults
Grups d'esplai

Pressupost aproximat del PIDEAC per any. 10.000.000

Aquesta éxperiéncia. tant amplia ha estat possible realitzar-la perqué
I'ajuntament de Cornella va decidir dedicar un ampli pressupost per dur
a terme el PIDEAC.

Amb el lema "Ambientalitza't", el PIDEAC ha integrat moltes de les
activitats que ja es realitzaven als centres d'ensenyament, junt amb
activitats noves que €s proposaven.

Al llarg de quatre anys de vida, el PIDEAC ha anat evolucionant i
ampliant el seu ambit d'actuacié. En una primera fase (cursos 91-92 1
02-93), basicament es va treballar amb els centres dEGB. En una
segona fase (cursos 93-94 1 94-95). es va potenciar la participaci6 dels
centres de secundana, dels centres d'educacio especial 1 les escoles
bressol. També es va comengar a treballar amb els grups d'educacio per
al lleure i amb les associacions de pares.

El PIDEAC ha estat un programa flexible, obert, de manera que els
diferents centres se'l poguessin adaptar a les seves necessitats 1
especialment el poguessin incloure (a la llarga) en el seu Projecte
Educatiu 1 Projecte Curricular de Centre.
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Perque aixo fos possible, el PIDEAC ha ofert:

* Activitats, especificament pensades perqué es puguin adequar a les
programacions escolars (quadre 2).

* Recursos didactics, matenals de suport, per facilitar la feina dels
mestres (quadre 3).

* Assessorament tecnic 1 pedagogic.

* Contactes a institucions 1 equipaments que poden prestar recursos o
realitzar programes que s'integrin en el treball escolar.

El marc d'actuacio ha abastat diferents ambits de I'entorn, des del propi
centre, fins el medi on s'ubica l'escola. Per aix0, les activitats que s’han
proposat han estat de caire informatiu 1 d'actuacio directe sobre el med,
tant a l'escola com al carrer.

“Ambientalitza't" parteix d'una realitat, d'uns problemes ambientals els

quals requereixen solucions 1 d'un teixit social complex, representat per
meés de vuitanta-mil habitants.

Una de les qliestions ambientals més destacades de les grans ciutats i
que impliquen tots els sectors de la poblaciod son els residus. Per aquesta
ra0, el PIDEAC ha pniontzat, entre un ampli ventall de tematiques
ambientals, les activitats sobre la problematica de les escombraries 1 la
practica de la seleccid de productes usats de cara al seu reciclatge. A
hores d'ara aquesta matérna ha estat forca assumida per les escoles. Per
aixo, 1 sense deixar de treballar els residus, durant el darrer curs es va
tractar amb major émfasi un altre tema cabdal, 'aigua. Es important que
des de les escoles es treballin els habits d'estalvi 1 conservacio d'aquest
recurs escas i valuos. Per tant, algunes de les activitats es proposaven la
consecuciO d'aquest objectiu. Al mateix temps, es van tenir molt en
compte totes aquelles activitats que tenen a veure amb la millora de
l'espai escolar 1 el coneixement del propi entorn (ambientacié dels
centres, enjardinaments, itinerans, etc), feina que va significar la
col'laboraci0 de mestres, alumnes, pares it personal no docent.

26




LC

QUADRE 2

R. EDUCATIUS -

- Videos
- Audiovisuals
- Fons bibliografic

- Fons d'equipa-ments
d'EA

- Material Escolar
(retallable, dossier...)

RECURSOS

R. INFORMATIUS

- Cartelis
- Fulletons

- Catdleg de material -

educatiu

MAT. DE SUPORT

- Compostador

- Trituradora

- Contenidors (paper,
piles)

ACTIVITATS

A. INFORMATIVES A. DESCOBERTA

A. MILLORA DEL

DEL MEDI MEDI DE LES
.- Presentacié claustre ESCOLES

- Talles / Fils - Concurs fotografic | .

» Exposicions - Jtineraris - Recollida selectiva

- Setmana del medi - Visites organitzades - Paper 1 cartr6
ambient - Piles

. - Cartellera ambiental - Adopcié d'una planta

- Agermanaments . Enjardinaments
ambientals - Ambientacions

- Seminaris per a pares
- Seminaris
per a mestres
- Jornades ambientals

- SEGUIMENT 1 AVALUACIO




ETAPES BEDUCATIVES

BDUCACIO AMBIENTAL

QUADRE 3
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3. OBJECTIUS GENERALS DEL PROGRAMA

El PIDEAC té com a finalitat apropar al coneixement, respecte 1 millora
del medi a Ia poblaci6 escolar i, indirectament, al conjunt de la poblacio
de Cornella. Els objectius generals d' "Ambientalitza't" son:

* Oferir un ventall ampli d'activitats d'educacié ambiental que es poden
realitzar des dels centres d'ensenyament, amb l'assessorament técnic 1
financer necessari.

* "Ambientalitzar", és a dir, incorporar la tematica ambiental a les
activitats educatives dels centres, tant les ligades al curriculum, com les
extracurriculars.

* Permetre la integracio de I'educacié ambiental al curriculum escolar.

* Canviar, a nivell educatiu, les practiques individuals cap a practiques
collectives, que imphquen tant alumnes com personal docent 1 no
docent.

* Apropar al coneixement del medi, tant a escala local (el barri, la
Clutat,...) com global (l'atmosfera, el planeta,...).

* Sensibilitzar per adquinr actituds 1 comportaments envers el respecte
1 la millora del medi.

* Participar activament en el perfeccionament de l'entorn, col-laborant
en el manteniment dels espais enjardinats, respectant les instal-lacions
comunes, estimant el seu entorn.

* Seleccionar i reduir els residus que es generen als centres
d'ensenyament i a casa.

* Estalviar els recursos naturals: els matenals, l'aigua 1 I'energia.

Aquests objectius generals s’han desenvolupat 1 s’han concretat en un

conjunt d'objectius especifics adaptats a cada curs 1 a cada fase del
Programa.
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4. CONTINGUTS

Des dels seus inicis, I'educacio ambiental ha estat tractada des de l'ambit
educatiu no formal, especialment a partir d'equipaments especialitzats,
tals com escoles de natura, centres d'aprenentatge, granges-escola,
museus, etc. L'actual reforma del sistema educatiu proposa la integracio
de l'educacid ambiental a les diferents arees cumiculars (naturals,
socials, llenguatge, etc.) dels centres d'ensenyament. Es el que
s'anomena un eix transversal del curriculum escolar.

Per fer efectiva aquesta integracid és necessaria una tasca intensa de
formaci6 del personal docent, aixi com l'elaboracid de matenals
curriculars 1 programes d'educacid6 ambiental que es puguin implantar
facilment en els centres d'ensenyament. El PIDEAC ha pretés ser un
recurs per treballar aquest eix transversal de manera interdisciplinaria
als diferents mvells educatius, principalment en l'educacié primaria 1
l'educaci6 secundania.

"Ambientalitza't" respon a una concepcid de curriculum obert, és a dir,
que s'adapta a les necessitats 1 possibilitats de I'escola 1 I'institut. Aixi
doncs, pot aplicar-se simplement com a recurs per realitzar activitats
aillades, fins a integrar-lo totalment a la programacio escolar.

El Programa inclou continguts que en educacié primaria es poden
treballar, principalment, en les arees de coneixement del medi natural i
del medi social 1 cultural. Pel que fa a 'educacié secundana obligatoria,
s'incorpora basicament en les arees de ciéncies socials 1 ciéncies de la
natura. Tot 1 que és en aquestes arees on es tracten més els temes
referents al medi, hi ha valors 1 procediments que es poden incloure en

la majonia de les arees 1 activitats, 1 que permeten un treball
interdisciplinan.

Fins ara, l'ensenyament formal ha valorat,- per sobre de tot, els
continguts referents a fets 1 conceptes del coneixement. La nova
reforma éducativa déna la mateixa importancia als continguts referents
a actituds, valors 1 normes. Precisament, és en aquesta direccid que
sonienten els continguts del PIDEAC, sense oblidar, pero, l'adquisicio
de coneixements conceptuals. La ra¢ d'aquesta eleccio esta en que la
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finalitat principal del programa és aconseguir una millora significativa
dels habits i del comportament dels alumnes envers el medi, tant fisic i
natural com social. El procediment habitual €s utilitzar dades 1 punts de
referéncia que es troben en I'entorn més proxim de l'alumne, per tal de
plantejar problemes i solucions, que poden tenir tant un abast local com
planetarn.

A partir d'aquesta finalitat genenca, el Programa ha plantejat una série
d'objectius didactics. Per assolir-los ha proposat 1 realitzat un conjunt de
recursos i activitats educatives i informatives, els quals es detallen en els
quadres 2 1 3.

5. DIRECCIO, ORGANITZACIO I COORDINACIO TECNICA

El PIDEAC és un prOgrama promogut per I'Ajuntament de Cornella, a
través de lInstitut Municipal dEducacio (IME), dingit 1 coordinat
técnicament per La Vola-Equip dEducacio Ambiental.

Des dels seus inicis ha comptat amb una persona que ha treballat
conjuntament amb un técnic de I'IME en les tasques-de coordinacid
técnica 1 de seguiment. Durant els dos primers cursos ha estat a

disposicid dels centres d'ensenyament un cop a la setmana. En els dos
ultims cursos va ampliar la dedicaci6 a dos dies setmanals.

Les feines de coordinacio han estat diverses:

» Coordinacio de les diferents activitats que ha ofert el programa al llarg
- dels quatre cursos.

+ Seguiment directe de les activitats que s'han dut a terme en els centres
d'ensenyament.

* Coordinacio interna (educadors, técnics municipals, conferenciants,
etc) 1 amb els centres d'ensenyament.

* Coordinacié IME - La Vola.
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A cada centre hi havia una persona responsable de canalitzar les
activitats de I' Ambientalitza’t, normalment el cap d'estudis. Les funcions
concretes eren les d'enllagar amb l'organitzacié 1 coordinar els mestres i
professors per coordinar les activitats. En la majoria de casos la persona
ha estat la mateixa durant els quatre cursos.

Cada tnmestre es celebrava una reumé amb els responsables del
programa per recordar 1 introduir les noves actmtats 1 la forma
d'organitzar-les.

6. VALORACIO

Tot programa ha de tenir un apartat d'avaluacio per tal d'analitzar si
shan aconseguit els objectius plantejats. Al llarg dels quatre cursos de

funcionament, el PIDEAC ha realitzat diferents models de valoracio i
avaluacio de les activitats:

* Enquestes de valoracio d'activitats concretes (exposicions, tallers,
Fils,...) dingides al personal docent i als educadors ambientals
responsables de conduir les activitats. L'objectiu és valorar el
contingut de l'activitat, els recursos utilitzats, la organitzacio i la
resposta dels alumnes, mestres 1 professors.

 « Enquestes de valoraci¢ global de les activitats del curs i del
Programa adregades als mestres 1 professors, per conéixer la seva
incidéncia a l'escola i les perspectives de futur.

e AvaluacioO realitzada per I'Escola de Mestres d'Osona a principis del
~ curs 92-93 amb l'objectiu de conérxer la incidencia del programa en
els centres d'ensenyament 1 valorar el canvi d'actituds dels alumnes i
del personal docent a favor del medi. L'avaluacio sha realitzat
mitjangant una enquesta efectuada en dues fases, la segona d'elles

per analitzar la perduracid o no de les actituds manifestades a la
- primera.

I l'avaluaci6 que es presenta a continuacio realitzada un cop finalitzat el
programa '
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[11. L’AVALUACIO DEL PIDEAC

1. AVALUACIO DE PROGRAMES

En l'aplicacio de politiques publiques, I'avaluacid dels resultats que se
n'obtenen és una practica cada vegada més habitual. Per a les
administracions publiques és molt important valorar el seu treball en
termes d'eficiéncia. Pero l'avaluacid també €s una manera de coneixer
l'evolucio dels problemes socials. Per aixd €s en el camp de 'actuacio
publica on es troben els estudis fets sobre avaluaci0 de programes i
sobre les metodologies que s’utilitzen.

En aquest terreny, avaluar un programa ¢és valorar-lo, valorar-ne
I'eficacia, el disseny, l'adequacio, els efectes..., emetre un judict sobre el
programa 1 el seu resultat. Aixo implica generalment que un programa
s'avalua a partir dels objectius que el defineixen, 1 per tant des del punt
de vista i de 'interés de qui ha fet el programa.

A partir d’aqui, h1 ha moltes formes d'avaluacid, o moltes avaluacions
possibles, segons Francisco Alvira’ Des de I'avaluacié de les
necessitats d'una poblacio abans de la formulaci6é d'un programa fins a
l'avaluacié de I''mpacte que ha tingut un cop s'ha realitzat, hi ha tota una
série d'aspectes que tot sols ja serveixen per valorar l'eficacia del
programa. Aixi, l'avaluaci6 de les necessitats duna poblacié
determinada constitueix una fase prévia, que serveix per evitar errades
en l'elaboracidé d'un programa (es pot definir com una mesura
preventiva). La fase segiient €s l'avaluacio del disseny del programa, la
determinacio dels seus objectius i la concrecié dels mitjans pels quals
shan d'assolir.

* Alvira Martin, Francisco, Metodologia de la evaluacién de programas. CIS.
Quadernos metodoldgicos, Madrid, 1991. |
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L'avaluabilitat d'un programa depén molt de qué s'expliciti d'una
manera clara la manera com s'assoleixen els objectius, l'operativitat
del programa, les técniques concretes en qué es basa i les hipotesis a
que responen. En el vessant de Il'aplicacid, un aspecte és la
implementacio del programa, que dona rad de si s'estan realitzant les
activitats del programa. L'altra aspecte important que es pot avaluar és
la cobertura del programa, per saber si realment el segueix el grup de
poblacio al qual va adrecat.

El que és clau per a qualsevol programa, pero, és I'avaluacio de
resultats, tant dels resultats esperats com dels resultats no esperats,
perqueé és facil que lI''mpacte del programa vagi més enlla del que sha
previst. Aixi, al costat dels efectes volguts, una avaluacié optima hauna
d'identificar els efectes no volguts, com també descobnr aquells efectes
secundaris, que no tenen perque ser negatius.

La possibilitat de dur a terme una avaluacié dels resultats depen en
bona part d'una definicio clara dels objectius 1 dels mitjans per assolir-
los, questions que shan de fixar en el disseny mateix del programa.
Aixo és aixi sobretot quan es tracta d'una avaluacié interna, és a dir,
quan l'avaluacio esta incorporada al mateix desenvolupament del

programa.

L'avaluacié interna representa una avaluacid permanent, la qual cosa
permet anar modificant el programa. Aquest tipus d'avaluacio €s molt
util en situacions de recursos escassos. Perd també pot implicar
metodologies més participatives, quan s'implica les mateixes persones
que el reben en el disseny del programa 1 el tractament de la
problematica que tracta. Per exemple, per mitja de reunions periodiques
en qué es posin en discussio no solament la problematica social que
tracta el programa, sind el disseny mateix de les actuacions que aquest

proposa.

No s’ha de confondre, pero, aquest tipus d’avaluacid amb el que
s’anomena el seguiment d’un programa. Efectivament, cada vegada
més es tendeix a diferenciar entre seguiment 1 avaluacio. Quan parlem
d’avaluacid ens referim aqui a la valoracio o el mesurament dels
resultats obtinguts en una activitat programada. El terme seguiment
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es refereix, en canvi, al desenvolupament correcte de les activitats i
a les incidéncies que hi poden apareixer, que indiquin la necessitat
de millorar el programa d’activitats.

D'altra banda, 'avaluacié externa serveix sobretot per a l'avaluacio
dels efectes d'un programa, que es pot fer duna manera autonoma al
seu desenvolupament. Se sol plantejar al final de l'aplicacid d'un
programa, 1 per tant en pot aparéixer deslligat, de tal manera que se
centni I'avaluacio en els canvis esperats Quan la poblacié que segueix
un programa és molt indefinida i gran, és més facil aquest tipus
d'avaluacid, mitjangant la realitzacid de mostres representatives. En
aquests casos, és habitual la utilitzacié de técniques quantitatives com
l'enquesta telefonica o per correu. Tanmateix, cretem que no es poden
oblidar les técniques qualitatives si a més dels efectes d’un programa,
volem saber com és rebut i interpretat per la poblacio. |

2. PLANTEJAMENTS I LIMITS DE L'AVALUACIO EN
EDUCACIO AMBIENTAL

D'avaluacions especifiques de programes d'educacié ambiental, n'hem
trobat ben poques: La Vola ens ha proporcionat un parell d'avaluacions
fetes als Estats Units, i al CEDRE de I'ICE de la Universitat Autdnoma
de Barcelona hem trobat alguns articles que tractaven el tema, alguns
amb una perspectiva historica i altres en forma d'una propo sta molt
escadussera.

Concretament, d’'una proposta de ['Ecological Citizenship de
Chicago, hem trobat interessant I'is d'una carta molt breu, que amb un
quiestionan minim pregunta als pares sobre la recepcid del programa
d’educacié ambiental a casa. La resta dels qliestionanis que s'utilitzen es
basen en preguntes técniques sobre qiiestions ambientals o preguntes
actitudinals adregades al professorat. També compta amb una enquesta
d'autoavaluacié i un guié d'observacid a l'aula per al professorat.’

> En el cas del programa de Comelld, creiem que sha de tenir en compte que el
programa el condueixen educadors ambientals contractats per la mateixa empresa
- que porta ¢l programa. Aixo vol dir que l'avaluacié de la didactica que es duu a
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Tanmateix, nosaltres pensem que potser és més utldl una onentacié
menys actitudinal a ’hora d’avaluar aquest tipus de programes, per tal
d’evitar respostes massa condicionades per allo que se suposa que u ha
de dir. Les “actituds” tenen un contingut social 1 normatiu molt fort,
que suposa un reconeixement social d’allo que s’ha de fer. Per¢ aixo no
ens explica com es tradueixen aquestes actituds en els comportaments
que tenen les persones en la seva vida quotidiana.

D’altra banda, el model que presenta el Departament d'Educacio de
California, destaca pels plantejaments que fa respecte a l'educacio
ambiental. Segons el text, els estudiants han d'assumir el paper
d'educadors de la familia 1 dels amics. Aixi mateix, s'apella al
voluntarisme dels mestres per assolir una escola innovadora, que dont
ra¢0 d'aquests problemes nous que encara la societat. Aquests dos
suposits tenen una relacio directa amb el programa que avaluem
nosaltres. D’una banda, el PIDEAC esta adregat als joves, pensant en el
futur, pero també ha integrat els pares d’alumnes en diverses activitats
del programa, tot 1 que la seva participacio en el programa no ha estat
tan concorreguda m tan abundant com en el cas dels alumnes. Per tant,
el programa ha arnbat a les families, tant a través dels fills com a través
de la participacio directa dels pares.

Nosaltres, en I’avaluacid, hem tingut en compte la transmissié del
programa a la familia com un element important. De fet, ens pregunten
s1 allo que plantegen a California és possible: els fills poden esdevenir
“educadors ambientals” dels seus pares 1 dels seus amics? Si fos aixi,
podriem dir que en el nostre cas el programa fet a Cornella hauna
aconseguit incidir més enlla de les activitats que ha orgamtzat, de fet
hauna assolit un nivell molt alt d’influéncia, que s’hauria de plasmar
almenys en un canvi d’habits de la poblacié de Comella. Perd com que
no ens volem precipitar a donar respostes, nosaltres deixem aquesta
1dea del paper educatiu dels estudiants com una pregunta que recollirem
meés endavant. '

terme shaurna de fer d'una altra manera, prenent com a base el treball en equip dins
la mateixa empresa.
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El Departament d’Educacid de California també vincula I’educacié
ambiental amb la idea d’una escola innovadora, que assumeix els
problemes nous de la societat. Aix0 mateix es podna plantejar respecte
al PIDEAC, que s’ha dut a terme just en el context previ a |’aplicacio
de la reforma educativa. Es pot dir que €l nou curriculum educatiu de
primaria 1 secundaria dona una oportunitat d’or a I’educacio ambiental
perqué formi part de ple dret dels continguts escolars, com a matéria
transversal.

Aquesta transversalitat implica un ensenyament meés globalitzador,
interdisciplinar, no adscrit als compartiments estancs que: sén les
mateéries tradicionals 1 que s'estructura amb elements que son rellevants
en la vida quotidiana extraescolar. En definitiva implica I'aprenentatge
d'actituds més que l'aprenentatge de continguts, 0 en tot cas els
continguts s'aprenen amb aquesta finalitat. Tal com diu un article de les
II Jornadas sobre Expenenczas de innovacion educativa en la
Comunidad Auténoma de Aragon', «L'educacié ambiental és per a
nosaltres un valor fonamental en la consecucié d'un model social,
com configurador de ciutadans responsables, participatius 1
respectuosos envers els recursos naturals.»

En aquesta lima, 1 ha autors, com Carmelo Marcén, de I'ICE de
Saragossa, que entenen l'avaluacidé en educacid ambiental com una
avaluacio curncular més, pero basada en actituds i no en coneixements.
El que s'avalua, per tant, és el canvi d'actituds de I'alumne, cosa que pot
suposar que es construeixin models de comportament tant
“respectables” com qualsevol dels continguts que ha tingut fins ara el
curriculum escolar, pero que s’imposin amb més convenciment 1 menys
esperit critic que no pas aqueixos continguts.’

* Garcia Maynar i altres, "Educacion medioambiental”, Informes. Experiencias de
innovacion educativa en la Comunidad Auténoma de Aragon (Actas de las II
Jornadas). ICE-Unmiversidad de Zaragoza, 1992.

>La qual cosa fa pensar si €s licit que se sancioni formalment I'actitud dels alumnes

envers el medi ambient. Una qiiestio €s que el respecte al medi ambient s'assoleixi

per la vida de conscienciar, de fer coneixer el problema i les mesures que s'hi han
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Aixi doncs, hi ha una relacio clara entre aquest model d’ensenyament (i
de ciutada) que proposa la reforma i el que es derniva de I’educacié
ambiental mateixa. La reforma construeix el curriculum en base a tres
e1xos, que son: habits, actituds 1 coneixements. Al seu torn, el moviment
ambientalista es debat entre un concepte d'innovacié tecnologica, de
descobriment de noves fonts d'energia, d'aplicacié més "racional” de les
tecnologies existents... i un concepte ético-ideologic, de canvi social, de
revolucio sense esclat, d'apostolat sense església per a la transformaci6
moral dels individus.

En efecte, I'assumpcio del respecte al medi no es planteja només
com una qiiesti0 de prendre consciéncia puntualment del
problema ambiental del planeta, siné que suposa la racionalitzacié
dels actes més quotidians, I'exigéncia permanent d'aquesta consciencia
assumida, com [inica manera en qué es pot capgirar la progressiva
degradacio de l'entorn. El problema és si és possible exigir
permanentment aquesta “consciéncia’ ambiental. S1 ho és, ben segur
que requereix una mena de predisposicid forga semblant a alldo que
Weber anomena “ascetisme intramunda”, 1 una forta racionalitzacio de
la vida quotidiana. °

Malgrat tot, qualsevol voluntat “racionalitzadora” en un sentit
ecologic topa contra totes les evidencies imposades per un mercat
ple de productes plastificats —si enfoquem la qiiestio cap al
consum. Pero topa sobretot contra les contradiccions mateixes de la
nostra societat: no es pot deixar de banda que el problema del medi
ambient €s un problema del qual son uns dels responsables principals les
industries que generen residus, que superen la capacitat d'assimilacio
per part del planeta i la capacitat social de tractar-lo.

Aquestes qiiestions no es poden déixar de banda en P’avaluacié del
PIDEAC, ja- que ens ajuden a entendre millor fins a quin punt els

d'aplicar. Una altra qiiestio és que s'obligui a adoptar unes pautes de comportament,
que no tenen perque estar en consonancia amb 1'opini6 de qui €s obligat.

® Weber, Max, L ‘ética protestant i I'esperit del capitalisme. Ed. 62/Diputacié de
Barcelona, Barcelona, 1984.
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mateixos objectius que es proposa un programa son possibles. Sovint

es culpabilitza als ciutadans del fet de no assumir els plantejaments

ambientalistes, del fet de no tenir un comportament respectuds amb el

medi ambient, perd0 no es té en compte les contradiccions que pot

- comportar fer cas de criteris ambientals en el comportament de la vida
quotidiana per a qualsevol persona. '

Per aix0 ¢s tan facil també trobar discrepancies entre els valors
declarats, o les actituds, i els comportaments reals, tal com exposa
Jorge Riechmann’, en un article publicat en el nim. 56 de Mientras
Tanto. L'article s'ocupa de les dificultats psiquiques del problema
ecologic i assenyala el segiient: la tendéncia a I’anonimat en la nostra
societat, a entendre el funcionament de les coses com en-un immens
engranatge, ens fa menys responsables. Les persones ben integrades en
xarxes socials tendeixen a establir relacions cooperatives i de
reciprocitat amb els seus semblants, cosa que la tendeéncia a 'anonimat i
a l'aillament dels individus de la nostra societat no afavoreix.

D'altra banda, i aixd és important en l'avaluacio de programes
d'educaci6 ambiental, Riechmann para esment en les discrepancies entre
els valors declarats, o les actituds, i els comportaments reals. Segons
algunes investigacions, diu, una consciéncia ecologica elevada només
garanteix comportament ambientalment benigne quan aixé comporta
escasses molesties 1 costos per a la persona en qiiestio.

Per a nosaltres, no es tracta de fer servir una perspectiva economicista-
- conductista que parli de guanys i costos, d'imputs i outputs, ni es tracta

‘de parlar de la resisténcia a adoptar un comportament ecologic. De tota
manera, la critica de Riechmann ¢és interessant en el sentit que les
- persones poden entendre que separar totes les deixalles que es generen
en una llar suposa un cost, 0 una moléstia, que hem d'interpretar,
“evidentment, com un concepte subjectiu, que respon a les pressions

" Riechmann, Jorge, "Limites, inconsistencias y bloqueos. Notas sobre algunas
dimensiones psiquicas de 1a crisis ecologica", Mientras Tanto, nam. 56, des. 1993 -
gen. 1994, pp. 37-63. '

39




socials (en aquest sentit, també a les campanyes de conscienciacid
ecologica), a les formes de vida, a la ideologia, etc.

En tot cas, la dificultat de la consciéncia ecologica, i la seva
pretensid, es deixar de ser-ho, de consciéncia, per esdevenir un
conjunt de comportaments i normes que formin part del "mén
donat per descomptat”. En la mesura que aquestes normes
esdevinguin evidents per a qualsevol ciutada, resultaran menys
problematiques (menys costoses).

3. L’AVALUACIO DEL PIDEAC

Totes aquestes qiiestions referents a I’educacid ambiental i a I’avaluacid
de programes d’educacidé ambiental afecten a I’avaluacio del PIDEAC.
De totes n’hem extret el que son per a nosaltres punts de partida
basics per a Pavaluacié d’aquest programa, qiestions que hem de
considerar com a suposits de I’avaluacid. Aquests punts de partida es
poden esquematitzar de la manera segiient:

e I’educacio ambiental és una aposta de futur, per aixo esta
enfocada principalment cap als estudiants, i per aixo el programa
“Ambientalitza’t” s’ha adrecat sobretot a les escoles.

e Se suposa que els estudiants han de transmetre a casa el que
aprenen a Pescola sobre com respectar el medi ambient.

¢ FEls pares d’alumnes poden participar, aixi, indirectament del
programa. En el PIDEAC, pero, també s’han organitzat activitats
per als pares (excursions, exposicions publiques, etc.).

e (al entendre I’educaci6 ambiental avui a Catalunya, i1 en concret el
PIDEAC, en el marc de la reforma educativa. Concretament, es
pot encabir I’educaci6 ambiental com en el que s’anomena
“educaciéo amb valors”, ja que ’educacié ambiental (i aquest és
un element molt present en el PIDEAC), s’enfoca tant des d’un
punt de vista d’actuacid civica, de valors ciutadans, com des del
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punt de vista de Padquisicié de coneixements sobre els
problemes ambientals i les formes adequades per a respectar el
‘medi ambient (que tenen sovint una expressi0 teécnico-
cientifica). '

e Cal tenir en compte “limits” i les “inconsisténcies” amb qué
topen els plantejaments ambientalistes en la societat occidental
actual, per poder entendre, a més de les raons que poden tenir les
persones per actuar amb respecte pel medi ambient, les raons que

~ tenen per no fer-ho ' -

Durant els qUatre anys que va ser posat en practica, el programa havia
d'introduir un comportament de respecte a 'entorn a les escoles, com
una manera d'arribar a canviar les actituds de la poblacié de Comella.
En aquest sentit, com diem, les persones en edat escolar representen
una aposta de futur. En I'avaluaci6 hem tractat els estudiants com un
grup especific, hem volgut conéixer quin efecte hi ha tingut el programa
en el col'lectiu que hi ha participat dlrectament

Perd a més d’aconseguir apropar la poblacié escolar al coneixement, el
respecte 1 la millora del medi ambient, el PIDEAC, indirectament,
“també volia apropar-hi la resta de la poblaci6 de Comnella. Es per aixo
que de tots els objectius que s’havia marcat el programa, nosaltres
- tractem d’una manera rellevant el que es podria anomenar els efectes
que ha tingut en el canvi d’habits dels alumnes dels centres de
Cornella i de les seves families. En aquest sentit podriem parlar
d’influéncia directa, en el cas dels alumnes, i indirecta, en el cas de llurs
families.

~ De fet, el que ens interessa és veure fins a quin punt un programa
d’aquest tipus pot provocar canvis d’habits en les families. Podem
- considerar que aquest és 'objectiu final del PIDEAC: influir en els
alumnes, i a través d’ells, en llurs families, perqué canviin els
habits i els comportaments envers el respecte i la millora del medi.
Aixi doncs, dels objectius generals -exposats al primer capitol,
I’avaluacié que hem realitzat s*ha centrat en els aspectes segiients, que

concreten els objectius generals del programa en el que considerem els
aspectes meés visibles.
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Respecte al que hem anomenat “limits” 1 “inconsisténcies”, ens referim
tant a les situacions d’incoheréncia en que es poden trobar les
persones, com a les contradiccions mateixes de I’avaluacid en educaci6
ambiental. En el primer sentit, farem especial atencio als
inconvenients que suposa per part de la gent haver d’actuar d’una
manera determinada per respectar el medi ambient.

En el segon sentit, es tracta de no caure en la trampa d’utilitzar en
I’avaluacié els mateixos conceptes (i per tant, d’utilitzar els mateixos
suposits) que utilitza I’educacid ambiental materxa. Amb aixo volem dir
que no podem pressuposar certes coses, €s a dir, en contra del que
s’acostuma a fer en aquests temes, no parlem ni de consciéncia, ni
d’actituds, ni de valors. El més normal és que un programa
d'educacié ambiental estigui adrecat a canviar les actituds Vo les
consciéncies de la poblacié. El problema és que, des del punt de
vista de [l'avaluacio, aquests conceptes son absolutament
intangibles, tot i que constitueixen un vocabulari basic en la
promocio i I'educacio ambiental.

Podriem intentar resoldre aquest problema metodologic provant
d’aclanir queé volem dir exactament quan diem que alga té un
determinada "actitud” respecte a un tema. Volem dir que sempre,
davant d'una situaciO, actuara de la mateixa. manera? Volem dir que té
molt clar com sha de comportar? Volem dir que té una moral
interioritzada? El cert és, perd, que quan parlem amb aquests
conceptes, el que fem €s pressuposar una idea de permanéncia de la
manera d'enfrontar-se a determinades qiiestions per part de les
persones, amb una certa identitat, amb independéncia de I'entorn en qué
se situa la persona. El mateix podriem dir de la "consciéncia”, al marge
de les diverses situacions en que es troba una persona en la seva vida
quotidiana; situacions diferents 1 contradictones.

Segurament, en el cas de la consciencia ambiental podem trobar una
certa coherencia entre la "consciéncia" que declara tenir una persona
sobre un tema 1 el seu comportament quan aquest comporta escasses
molésties 1 costos per a la persona en quiestio. Per aixo, és molt possible
que si intentem . observar les “actituds" de la gent, ens sorprendrem:
potser que la mateixa persona canvii el seu comportament i les seves
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afirmacions d'un moment a l'altre. En els grups de discussio ha estat un
dels fenomens que hem observat. El "depén” podna posar-se davant de

totes les afirmacions que s’hi fan.

Tanmateix, la nostra intencid aqui no és resoldre el dubte sobre el
significat d’aquests conceptes, ni de trobar la manera de fer-los servir.
Pel que fa a I'avaluacié del PIDEAC, la nostra proposta consisteix
a treballar amb indicadors concrets, per aixd parlarem d'habits, de
costums, d'accions concretes, en comptes dactituds i de
‘consciéncia ambientals. Més ben dit, estudiarem habits, costums,
comportaments, perd no pas actituds. Igualment, estudiarem el que
anomenem percepcions i coneixements, és a dir alld que els ciutadans
de Comnella- saben sobre aspectes concrets del reciclatge, o allo que
perceben respecte a la dlSpOSlClO dels contenidors del seu barri. I, en
canvi, no parlarem de ° consc1enc13 ambiental”, o de “sensibilitat

ambiental”.

'En definitiva, el que esperem de ’avaluacié és que doni rao de fins
‘a quin punt les families de Cornelld estan actuant tal com el
programa ha ensenyat que ho fessin als alumnes. De tota manera,
atx0 no ho resol tot. En la mesura que parlem d'habits intenontzats,
sovint és dificil desgranar com s'han interioritzat, com han esdevingut
habits, és a dir, maneres de fer que formen part del "modn donat per
descomptat". ' '

Els temes concrets en qué se centra el programa son la recollida
selectiva de paper, vidre, piles i farmacs, l'estalvi d'energia (llum, aigua,
“calefaccio), la neteja i el respecte de l'entorn (jardins, parets, papers,
etc.), 1 finalment conéixer la ciutat, respectar-ne els espais, mantenir una

actitud civica en general. De fet, el programa té com a objectiu final que

els escolars —i els ciutadans— de Comella adoptin una actitud de

civisme a la seva c1utat
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Eixos tematics de I’avaluacio del PIDEAC

e Habits en relacio a la separacio de deixalles a les families, I’estalvi

d’energia a la llar 1 els habits de compra en relacio als envasos.
e Percepcions sobre les dificultats d’adoptar aquests habits

e Coneixements en relacid a la separacid de deixalles, el reciclatge,
formes d’estalvi a la llar, selecci6 d’envasos a la compra, etc.

e Concepte de medi ambient. " o

. Problematltzamo del medi ambient (quins problemes es consideren
1 a qui s’ atribueixen les responsabilitats).

e (Coneixement de I’’ Ambientalitza’t”.

e Opinio sobre les campanves ambientals.

e Transmissio del programa (de les activitats que s’han fet als centres)
als pares.

Altres problemes que ens hem trobat a I’hora de plantejar l’avaluacm
son els segiients:

a) La indefinicio dels objectius
b) La dificultat d’avaluar el progrm com element aillat

c) El treball de camp, l'accés a les persones .

a) La indefinicié dels objectius. En la majonia de casos, com el cas de
Comella, ens trobem que els objectius s6n molt geneérics, tot 1 que
sovint s'acompanyen de subjectius, definits pels continguts del
programa: l'enjardinament d'escoles, I'is de matenials que parlen de
temes ambientals, etc.

Una manera de solucionar el problema de la definicié dels objectius
sena incorporant l'avaluaci6 en el mateix disseny del programa. Aixo no
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només solucionaria aquest aspecte, €s clar, sind també la fiabilitat dels
indicadors que s'utilitzen per avaluar-lo.

L'altra manera que temim per definir els objectius és veure com sha
aplicat el programa sobre el terreny, quins recursos 1 quines tecniques
s’han utilitzant. Buscar quines accions immediates s’han de desprendre
de la influéncia del programa en la poblacio de Comella de Liobregat.

b) La dificultat d'avaluar el programa com a element aillat. Aquest
és un requisit fonamental per avaluar la incidencia d'un programa. En €l
cas de l'educacid ambiental no és gens facil. El medi ambient ha
esdevingut un tema estrella dels mitjans de comunicacié en pocs anys.
En els grups de discussid que hem fet amb els alumnes hem pogut
comprovar la facilitat que tenen per recordar alguns anuncis ©
programes televisius referits a la qtiestio ambiental. La retencio de les
imatges de la televisid és més evident que no passa la retencid de les
activitats que s'han fet durant el programa.

En aquest sentit, sena facil deduir que t€ més efecte la televisié que no
pas un programa fet a l'escola, pero seria una conclusid precipitada. El
fet que no es recordi tant el programa com a tal com les imatges de la
televisid no vol dir que el programa no hagi tingut efectes més
profunds. La relacié entre el programa i les conductes dels alumnes
segurament és menys visible, fins 1 tot per a ells mateixos.

¢) El treball de camp, I'accés a les persones. En el cas d'una avaluacio
amb alumnes d'escoles no és gens dificil accedir a la poblacio que
s'estudia. En el cas dels pares, perd, ha estat una feina complicada.
Naturalment, l'accés als pares d'alumnes per part dels responsables de
l'avaluacio s'’ha de fer a través de l'escola, de la direccio de l'escola o de
'APA. En tot cas, tant si es fa a través d'autoritats escolars com si es fa
directament per part de 'equip de 'avaluacio, el canal que s'utilitzi per
convocar un grup de discussid sempre condiciona la composicio del
grup.

Per tant, Si haguéssim d'extreure'n una conclusio, diriem que cal
malfiar-se dels pares que fan cas d'una convocatoria per a un grup de
discussio sobre medi ambient (no se'ls explicava del tot el motiu del
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grup). No pas perque tinguin res de dolent, sind6 perqué no es pot du
des del punt de vista sociologic, que formin un grup "normal”". En el
sentit que els pares que assisteixen a aquesta mena de reunions no solen

representar amb fidelitat la poblacio que s'estudia.
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IV. METODOLOGIA

El programa “Ambientalitza’t” s’ha desenvolupat a tota la citat de
Comelld, excepte en un parell de centres. En total es tracta d’uns
~15.000 alumnes repartits en 24 centres de primaria i 5 centres de
secundaria. La mostra que hem tret d’aquesta poblacié ha estat
- construida d’una manera qualltatlva Es a dir, no s’han utilitzat
criteris estadistics de proporcionalitat, sind que el que hem fet ha estat
escollir alguns dels centres escolars de Comella segons la relacié que
han mantingut amb "’ Ambientalitza’t”.

Amb la idea que era necessari aillar el programa perqué fos possible
utilitzar-lo com a variable independent, hem considerat oporti crear un
grup de control, en oposici6 al grup dels centres que han fet el
programa. Aixi doncs la mostra de I’avaluacio es distribueix entre
quatre centres que han fet el PIDEAC i 2 centres que no Ihan fet, de
fet els unics de Cornella.

La mostra es reparteix igualment entre centres de primaria i centres de
secundana. En cadascun d’aquests grups, escoles 1 instituts, es va
buscar els centres que representaven una situacié extrema de molta
implicaci6 en el programa o de molt poca. Es a dir, seguint les
‘indicacions de La Vola sobre €l desenvolupament que ha tingut el
programa en els diferents centres, es va buscar alguns dels centres que
“havien participat més en les activitats. Aquests constitueixen el que
anomenem “grup de programa”, mentre que els dos centres que no
han fet I’ Ambientalitza’t” constitueixen el “grup de control”.
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Concretament, els centres escollits son:

| Centresdeprograma |  Centres de control

Escoles e Escola Abat Oliba o Escola Santa Eulaha
(barri Riera) (barn Gavarra)
e Escola Pwus XlIle
parr1 Centre |
Instituts | e IB Joan Miro (barri Riera) |e IFP Miquel Marti i Pol

(barn Riera)
o IFP Esteve Terrades
harTl Gavaira

De cadascun dels centres s’han agafat només els alumnes dels dos
ultims cursos, ja que son els que han seguit durant més temps el
programa.

Som conscients que fer una mostra d’aquesta manera té els seus
inconvenients, i cal tenir-los en compte. Pero sobretot cal tenir clars els
critenis amb que s’ha fet. Com deiem, la pnmera hipotesi a validar en
aquesta avaluacio és si el programa influeix en el comportament de les
persones per ell mateix. Hi ha diverses maneres d’avaluar aixd. Una
manera podna haver estat amb una avaluacid en dos temps, abans i
després de fer el programa. Per6 com ja hem explicat; no va ser fins al

- final dels quatre anys que va durar el programa que I’avaluacié es va
comengar a fer.

Una altra manera d’avaluar-ho podna haver estat amb dos temps post-
programa: amb una avaluacio just en acabar-lo, 1 una altra uns mesos
després. El temps 1 els recursos disponibles per a I’avaluacié no ho feien
possible. Aixi doncs, després d’haver considerat diverses propostes
d’avaluacio, 1 tenint en compte les circumstancies que afectaven la
investigacid, vam decidir que calia estudiar simultaniament grups

d’alumnes que haguessin fet el programa i grups d’alumnes que no
haguessin fet.
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Parlem ara de les técniques que hem utilitzat i de com s’ha dut a terme
la recollida de la informacio, és a dir, el treball de camp.

L’avaluacio s’ha plantejat en dues fases: en la pnimera s’han fet uns
grups de discussido amb alumnes i pares d’alumnes. En la segona s’ha
passat un questionari als dos ultims cursos de cada centre, tant per als
alumnes com per als pares. En els grups de discussio s’han escollit
alumnes només del curs que cada centre ha indicat com el que ha fet

més activitats amb 1"’ Ambientalitza’t”, mentre que el qiiestionari s’ha
passat als dos ultims cursos de cada centres, que son els que en tot cas

han partlplpat més en el PIDEAC

1. ELS GRUPS DE DISCUSSIO

Per comengar, hem pensat que calia organitzar alguns grups de
discussié amb els alumnes, els pares d'alumnes i els mestres, per tal
d'intentar copsar tots aquells aspectes que intervenen en l'adopcio de
determinades actituds, la facilitat i les dificultats per incorporar unes
normes mediambientals en el marc de la vida quotidiana, fent especial
émfasi en l'ambit familiar, en que es posen en comu les experiéncies dels
alumnes i de llurs pares.

Aquests grups de discussio han tingut una funcio exploratéria Es
a dir, han servit per obtenir alguns indicadors necessaris per a construir
I’enquesta. Aixi, a partir d’un guié obert, s’han fet diversos grups de
discussié amb alumnes d’EGB, amb alumnes de BUP 1 FP, 1 amb pares
d’alumnes de tots dos nivells. En algun cas, s’ha fet un grup per centre;
en altres, perd, s’han ajuntat diversos centres. De fet, els centres ha
influit molt en la definicié del grup. Pel que fa al curs, ens hem deixat
guiar pel criteri de I’escola, tot i que sempre han estat alumnes dels dos
ultims cursos del céntre, tant a primaria com a secundaria.

En el cas dels pares, ens ha costat convocar-los. Ho hem fet primer a
través de les APAs, perd aixd ha implicat que vinguessin només ‘pares
vinculats a ’APA. Per aix0 en el segon grup de discussid amb pares,
han estat convocats dlrecta.ment per la matelxa escola. Tot 1 am no ha
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suposat massa entrebancs per acomplir amb la funcio exploratona dels
grups de discussio.

Aixi doncs, els grups de discussi6 han quedat definits els grups
segients:

1. Alumnes de 7¢ de I’Escola Santa Eulaha

2. Alumnes de 8¢ de I’Escola Abat Oliba

3. Alumnes de 7¢ i 8¢ de I’Escola Pius X1I¢

4. Alumnes de 4t d’FP i de COU de I'TFP Esteve Terrades i de I'IB
Joan Miro

5. Alumnes de 5S¢ de 'TFP Miquel Marti 1 Pol

6. Pares d’alumnes de I’TFP Esteve Terrades 1 de I'IB Joan Mir6

7. Pares d’alumnes de I'Escola Pius XIIé (en aquest grup estaven

~ convocats els pares de les altres escoles, perdo nomes van assistir-h1 dues
mares del Pius XIIe).

Malgrat la funci6é exploratona d’aquests grups de discussid, han ajudat
a aprofundir en molts dels aspectes que tractem a I’avaluacig, 1 en
alguns casos han estat molt il-lustratius. A més, han servit per descobrir
elements nous, que no haurien pogut sortir a ’enquesta; i també d’altres
que han estat claus importants per a interpretar I’enquesta. De tot aixo
en parlem al proxim capitol, on parlem dels resultats que es desprenen
de I’analisi dels grups de discussio.

El gui6 que hem utilitzat en els grups de discussi0 ha anat patint
diverses variacions, perd sempre mantemnt la plantilla inicial, amb els
eixos que hem descrit en I’apartat anterior

2. ENQUESTA

L'enquesta, tant a alumnes com als seus pares, ha de servir per obtenir
dades generals sobre determinades practiques directament relacionades
amb el que s’ha aprés al Programa Integrat d'Educacié Ambiental. De
fet, 'enquesta esta constituida per dos qiiestionaris: un per als alumnes 1

® Els Annexos son diSponibles a I’arxiu de la Fundaci6 Jaume Bofill..
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un altre per als pares. Els dos son practicament iguals. En el cas dels
alumnes es pregunta, a més, sobre la recollida selectiva a l'escola, i
sobre la transmissio del programa a casa 1 Ia resposta dels pares.

En el qiiestionan dels pares es pregunta també sobre la recepcio del
programa, amb unes altres preguntes, és clar. D’altra banda, hem afegit
-al questionar dels pares una série de preguntes sobre la familia, la
professio dels pares, I'edat, etc. Pensem que, des d’un punt de vista
~ sociologic, aquesta informacid és imprescindible, ja que és un dels
‘aspectes que ens sembla que han de ser rellevants a ’hora d’explicar els
'comportaments i les percepcions dels ciutadans de Cornella. De fet, és
una manera més fiable de saber algunes coses sobre els hablts familiars
relacionats amb el medi ambient i 'efecte del programa

La informacid que éns ha de proporcionar l'enquesta ve marcada per
“una série d'objectius, els quals responen a unes hipotesis:

~— El programa. D'entrada ens interessa contrastar l'efecte del
programa com a tal, per tant utilitzar-lo com a variable independent.
Per a fer-ho passem l'enquesta a dos centres que no han seguit el
- programa, 1 a quatre centres que si que 'han seguit. Els dos centres que
no han fet el programa en principi han de funcionar com a grup de
control. De tota manera, cal tenir en compte certs aspectes que creen
algun biaix:

o El centre 'EGB és-un centre privat, 1 el centre de secundaria és un
FP, la qual cosa els converteix en centres molt diferents. A més, cal
tenir en compte que, encara que no shagi seguit el programa
 d'educaci6 ambiental, segons hem pogut comprovar en els grups de
discussio, shan fet activitats relacionades amb el medl ambient, com
a mmlm, relacmnades amb el reciclatge.

o També sha de comptar amb lefecte difusor que estan tenint
actualment els mitjans de comunicacio de masses en aquest tema. En
alguns grups de discussié sha fet palesa aquesta incidéncia dels

- mitjans-de comunicacio.
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— Habits. Seguint els eixos en queé treballa el programa, l'enquesta
pretén fer un repas a la compra ecologica, la separacié de deixalles 1 I'is
dels contenidors, el coneixement del programa, 1 la recepcid del
programa a casa. No es tracta de fer un repas exhaustiu, que fana
I'enquesta complicada i llarga, dificil de contestar, 1 de tractar, atés que
disposem de poc temps per a l'analisi postenor. Es tracta, doncs, de
formular a]gunes preguntes per a cada un dels aspectes esmentats, que
ens serveixi com un indicador del que esta succeint a les faJmhes de
Cornella en aquest tema.

— Percepcions, problematitzacions, opinions. Acompanyant els
habits de les families, ens interessa preguntar qiiestions que ens ajudin a
explicar una mica més aquests habits. Aixi, hem fet alguna pregunta
sobre les condicions que acompanyen aquests habits. Pero més que les
condicions, es tracta d'una percepcié subjectiva. S1 preguntem "a quina
distancia té el contenidor de paper”, és perque pensem que la percepcié
de distancia o proximitat pot afavorir un comportament o un altre,
sobretot perqué es tracta d'una percepcio subjectiva de I'enquestat/da.

En aquest mateix sentit, preguntem l'opim6 sobre el problema
ambiental, la neteja a Comella, etc., que ens serveixen tant per veure
com se situen els pares 1 els alumnes davant d'aquesta qiiestio, 1 en quin
 subjecte fan que recaigui la responsabilitat: l'administracio, els
ciutadans... La hipotesi és que aquestes percepcions estan en relacio
amb els comportaments concrets de les persones. També volem saber
quna mena de problemes es consideren més greus, com es

problematitza el medi ambient, quin pes hi tenen els residus que generen
els mateixos ciutadans.

— La recepcié del programa a casa. Una qiiestio important és si els
fills han transmeés, en alguna mesura, €l programa als pares, a casa. Per
aix0 es pregunta als pares si els seus fills els parlen de recollida selectiva
(€s clar que a I'enquesta s'expressa d'una manera meés pkmera) l'estalvi
d'energia, etc. Als alumnes es pregunta si n'han parlat a casa 1 sobre la
resposta que han tingut dels pares.

— Caracteristiques familiars. Pensem que cal controlar d'alguna
manera certes caracteristiques de les persones enquestades, que les
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“poden situar en una predisposici6 més favorable o menys davant dels
problemes ambientals i les actituds que demanen: Per aixo hem posat,
en el cas dels pares, una série de preguntes sobre la situacid socio-
economica, l'edat, el barri de residéncia i la grandarnia de la familia. Tots
aquests son factors, sobretot junts, que poden explicar (en el sentit de
- ser causa, en una relacio estadistica) I'actitud dels pares.

— FI concepte de medi ambient. Un dels objectius del programa ha
estat canviar el concepte que tenen els ciutadans del medi ambient
Concretament, es pretenia que els ciutadans de Comella entenguessin
que allo que primer han de tractar amb cura és el seu entorn immediat,
és a dir, l'escola, el barri, la ciutat. Als dos giiestionaris hem introduit
una pregunta oberta sobre qué s'entén que és el medi ambient, per veure
“si s'inclou 'entorn immediat en la nocié6 de medi ambient. A més, hi ha
altres preguntes en qué es demana que la persona enquestada trii entre
diferents opcions, que I'allunyen o l'acosten a aquesta concepcm del
medi amblent que pretenia difondre el programa.

— Control de la resposta. També hem inclos un parell de preguntes
- que ens ajudin a saber qui ha contestat I'enquesta: la mare; el pare o tots -
dos junts.

Aquestes son les qiiestions a partir de les quals hem formulat les
-preguntes de 'enquesta.

3. EL PROFESSORAT

‘En Paltima fase de I’enquesta, s’ha fet coincidir vuit persdnes de
~cadascun . dels centres que han fet el programa (els centres que hem
estudiat al llarg de I’avaluacid 1 quatre més). Aquestes persones han

estat les que s’han responsabilitzat durant els quatre anys que ha durat
el PIDEAC de dinamitzar-lo en €l seu centre.

Se’ls ha demanat ’opinio sobre el que havia representat el programa en
el seu centre, 1 sobre els resultats que. consideraven que s’havien
obtingut. Hem pensat que els responsables del programa a cada centre
ens podrien proporcionar una informacié de primera ma sobre com s’ha
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viscut el programa a I’escola, 1 com ha estat rebut per les families. La
seva visiO, €s clar, és necessariament subjectiva, 1 esta molt implicada en
la mateixa dinamica del programa. Precisament per atx0 creiem que ens
pot proporcionar una informacié molt valuosa que complementa la que
hem obtingut en els grups de discussio 1 en I’enquesta. El resultat de la
xerrada I’exposem al capitol VII.
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V. RESULTATS DELS GRUPS DE DISCUSSIO
1. ESQUEMA D’ANALISI

Com déiem en el capitol dedicat a la metodologia, la intencié d’aquests
grups de discussid ha estat exploratonia. Per aixo no hem fet servir
sempre el mateix guid. Tant els continguts com la manera de
desenvolupar-los han anat canviant per tal d’introduir-hi nous elements
o d’emfasitzar-ne alguns. Tanmateix, hi havia una plantilla base de
qiiestions que hem aplicat a totes les xerrades’, i que ens ha servit per
analitzar-ne els resultats d’'una manera homogénia.

D’aquesta plantilla genérica, n’hem tret els conceptes o els punts que
recollim de cada grup de discussio:

e SeparaciO de deixalles a casa

e Inconvenients que es plantegen als habits de respecte pel medi |
ambient a la llar

e (Conexements/Percepcions

e Problematitzaci6 de questions relacionades amb el medi ambient

e (Civisme

e Concepte de medi ambient

? Els annexos estan disponibles a I’ Arxiu de la Fundacié Jaume Bofill.
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a) Activitats relacionades amb el medi ambient. Volem saber si els
alumnes recorden les activitats realitzades en el marc del programa.
També és una manera de veure si els centres que no han realitzat el
programa fan també activitats d’educacid ambiental. Aixi mateix,
volem saber s1 aquestes activitats han estat una expenéncia positiva
pels alumnes.

b) Explicacio a casa de les activitats o del PIDEAC. Hem preguntat si
s’explicaven aquestes activitats als pares. I també si els consells
sobre separaciO de deixalles es formulaven als pares un cop els fills
els havien aprés a I’escola o a I'institut.

¢) Separacio de deixalles a casa. Es van formular preguntes molt
directes sobre si es feia separacio de deixalles a casa. Aquesta
pregunta sempre es fela un cop la conversa estava ben engegada,
quan no implicava una posicio tant normativa. |

d) Inconvenients que es plantegen als habits de respecte pel medi
ambient a la lUar. Aquesta és una qiiesti0 molt important, i és
sobretot en els grups de discussi®6 on s’ha intentat ressaltar.
D’entrada es plantejava de manera que fos facil parlar-ne, i1 que les
persones que no fan separacio de deixalles s’atrevissin a dir-ho. Aixi,
es feien avinents els inconvenients que aixo:suposava per part de la
conductora del grup. Peré mai ha estat dificil que sortissin tots sols
els inconvenients de separar les deixalles a casa.

e) Coneixements/Percepcions. En els grups de discussio es parla d’on
estan situats els contenidors per a la separacio de deixalles, de qué
vol dir reciclar, de quines conseqiiéncies té, etc. Si parlem de
coneixements 1 de percepcions és per donar a entendre que el que
importa no és si la informacid que posseeixen les persones €s
correcta, sind com afecta la seva percepcio de les coses.

t) Problematitzacio de qiiestions relacionades amb el medi ambient.
En la mesura que I’educacié ambiental es proposa com a solucio a la
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problematica ambiental, cal veure com les persones assumeixen el
discurs ambientalista, si reconeixen certs problemes ambientals.

g) Civisme. 1.’ educacio ambiental, com qualsevol educacio, no deixa
de tenir una intencioO civica, de convivéncia en un marc ciutada. El
PIDEAC és un programa amb un contingut molt fort d’educacio
civica: no s’ha de llengar els papers al terra, no s’ha de fer pintades a
les parets, etc. Als grups de discussié es va preguntar als alumnes
d’EGB sobre el seu comportament civic, i creiem que és un aspecte
que s’ha de tenir en compte per ell mateix.

h) Concepte de medi ambient. Un dels objectius del programa era
inculcar la idea que el medi ambient no és només alld que
identifiquem amb la natura, sin6 ’entorn on vivim, sigui quin sigui
(especialment la ciutat).

Hi ha dos aspectes que no hem tingut en compte en aquesta analisi dels
grups de discussio: les opinions sobre les campanyes ambientals, 1 el
coneixement de I’’Ambientalitza’t”. Sobre el primer aspectes, les
opinions, en algun grup de discussié se’n va parlar, perd en realitat no
se li va donar un lloc especific en les xerrades. El mateix va passar amb
-el coneixement de 1"’ Ambientalitza’t”. Tots dos temes es van plantejar,
pero, d’'una manera clara a I’enquesta, per tal d’obtenir dades globals
sobre el conéixement del lema del programa i sobre I’opinié de les
campanyes d’educacid ambiental en general.

2. BUIDATGE DE LES TRANSCRIPCIONS

A partir del conceptes que hem exposat, hem fet un buidatge dels grups
de discussié un cop transcrits, i ’hem dividit entre els alumnes i els
pares d’alumnes:

a) Activitats relacionades amb el medi ambient.

Respecte a les activitats, son els alumnes de primaria els que recorden
d’una manera més intensa les activitats que han fet relacionades amb el
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medi ambient. En el cas de I’Escola Santa Eulalia, que no ha fet
I’ Ambientalitza’t”, els alumnes parlen inicialment d’altres activitats.
Perd quan se’ls comenta la qiiesti6 de la separacid de deixalles,
expliquen que a P’aula tenen un capga per a llengar-hi el paper utilitzat.
Per tant, el paper de grup de control que hem atorgat a aquest
centre d’EGB s’ha de prendre amb precaucio, ja que també han
fet activitats relacionades amb el medi ambient. El mateix hem de
dir respecte als centres de secundaria. En el centre de control, el
Miquel Marti 1 Pol, també han muntat la recollida de paper per les aules.

De tota manera, el que caractentza el PIDEAC és el tractament integrat
de ’educacié ambiental. El programa ha intentat integrar-se en totes les
activitats de I’escola 1 en el seu entorn. I aix0 es nota en la quantitat 1 la
diversitat d’activitats que han fet els alumnes. I també en la major
quantitat d’activitats que recorden els alumnes de I’Abat Oliba i
del Pius XIlIé respecte a ’Escola Santa Eulalia. D’una banda, tenim
en compte que el programa no és un element aillat en I’educacié
ambiental a les escoles, perqué a totes es fan activitats, 1 se n’han fet
abans 1 després del programa. I d’altra banda, considerem la dimensié
que ha pres Peducaci6 ambiental en els centres que han fet
I”” Ambientalitza’t”, molt superior a la dels centres que no I’han fet.

En els cas dels alumnes que han fet el programa, recorden amb
més detall les activitats que han fet. recorden allo que han fet
(sortides, fotos, dibuixos, videos, reciclar paper, plantar plantes, etc.) 1
allo que se’ls ha demanat després: un dossier, un treball, etc. Els
alumnes de secundaria també recorden forga activitats que han fet en el
marc del programa: plantar arbres, conferencies durant la setmana
cultural, reciclar paper, treballs de curs, depuracid d’aigua.

En el cas de secundana és fa més palesa la transversalitat del PIDEAC:
els alumnes expliquen que en algunes assignatures s’ha fet referéncia al
medi ambient: «las fabricas de electronica y toda la pesca. (..) Las
impresoras de inyeccion, las que contaminaban por laser..». «A
ciencies vam tocar alguna cosa de reciclar.» Aixi, veiem que és sobretot
en les ciéncies, 1 a FP a les assignatures més aplicades, on es parla de
problemes ambientals. Aixo no treu, pero, que els alumnes considerin
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que el medi ambient s’ha tractat a 'institut d’una manera molt
“teorica”. Aixo ha provocat, segons ells, que a «molts nstituts s’han
fet conferéncies d’”’ Ambientalitza’t” 1 la gent passa perque no €s una
cosa practica». Els agradaria fer més sortides, «fer coses», «que fuese
mas entretenido». '

De fet, una de les coses que constatem amb els grups de discussié és
que Pescola sempre té un component negatiu, d’obligacié, de
coaccio fins i tot. Els alumnes responen sempre amb una certa
resisténcia a alld que s’explica a ’aula. Com diu un dels alumnes, «odo
lo que se relaciona con el colegio da panicoy. Per tant, en la mesura
~ que I’ Ambientalitza’t” s’integra en el curriculum escolar; €s dificil que
tingul meés interes que el que pot tenir una assignatura. En el cas de les
conferéncies encara és més questionable I'interés que poden despertar
en els alumnes: norma]ment s’assemblen molt a una classe, pero no son
obligatories. '

A secundaria, les diferéncies entre els centres que han fet el programa i
els centres de control son les mateixes que comentavem per als centres
de primaria. Els alumnes de I'Institut Miquel Marti 1 Pol exp]iquen |
activitats que han fet sobre medi ambient, com ara plantar arbres, 1
diuen que han tocat el tema en alguna assignatura. Pero en parlen d’una
manera vaga: diuen que han fet coses a alguna assignatura. Igual que a
I’Escola Santa Eulalia, els alumnes del Marti 1 Pol expliquen que a
classe hi ha un cistell per al paper, pero que aixdo de separar és una
questio personal.

En canwi, els alumnes dels centres que han fet el programa es refereixen
d’una manera més concreta a les activitats, pero aixo no vol dir que
tinguin molt clar el sentit global del programa, Recorden haver fet coses
durant la setmana cultural, en alguna assignatura... O sigui, d’una
manera dispersa. De tota manera, cal aclarir, com ja hem dit, que el
PIDEAC no s’ha desenvolupat de la mateixa manera en els dos
centres que hem agafat en la mostra. L’Institut Joan Miro, de fet, és
el centre on s’han fet més activitats, mentre que I'Institut Esteve
Terrades les ha concentrat sobretot a la Setmana Cultural i en algunes
assignatures. Aixo es va notar en la dinamica del grup de discussio. Els
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alumnes del Joan Miro explicaven més activitats, 1 de fet, van intervenir
molt més en la conversa.

Per mostrar d’'una més clara les diferéncies entre els alumnes en el
record de les activitats relacionades amb el medi ambient, segons I’edat
1 st han fet el programa, ho farem amb la taula segiient:

secundana

alumnes que han fet el | recorden més
yrograma ~ |activitats - activitats

alumnes que nohan  |recorden algunes
fet el programa activitats activitats '

Els pares d’alumnes també reflecteixen certes diferéncies entre ells.
Recordem que s’han fet dos grups de discussid: un amb pares
d’alumnes dels instituts Joan Mir6 i Esteve Terrades, i un altre amb
pares d’alumnes de les escoles que han fet el programa. En el primer
grup hi van assistir la presidenta de I’APA  de I'Institut Joan Mir, la
presidenta de I’ APA de 'Institut Esteve Terrades, 1 un pare 1 una mare
d’aquest institut de la junta de ’APA. En el segon grup només van
respondre a la convocatoria dues mares d’alumnes de 'Escola Pius

Xlle. Malgrat aquesta poca participaciO, la conversa va ser prou rica, i
es va obtenir for¢a informacio. *

alumnes d’EGB

El pnmer que trobem és que h1 ha forga diferéncia en I’entusiasme que
desperten les activitats escolars en un i altre cas. Les mares d’alumnes
de primaria descriuen exactament el contingut de les sortides que
han fet els seus fills. Aquestes sortides tenen relacié amb el programa,
tot i que no se’n parla explicitament. Per tant, el programa surt
indirectament: «Aquesta escola amb aixdé em fa gracia perqué aprofita
no nomeés |’entorn sind també la gent que hi treballa 1 pares. Al menys jo
ho he vist amb els meus nanos. ... cuiden les seves cols.»

Els pares d’alumnes d’instituts també coneixen les activitats que
fan els seus fills, 1 fins 1 tot es preocupen d’organitzar-ne des de I’ APA.
Pero de seguida sorgeixen a la conversa problemes i critiques a la

60




qiiestio (aixo, de fet, és la tonica dominant durant tota la xerrada).
«Ellos participan en todo lo que hace el colegio, las excursiones, los
trabajos que tengan que hacer y todo esto. Pero en cambio si el APA,
como hicimos nosotros, que hicimos una encuesta para ver que les
gustaba para montarlo y sin pagar nada. Pues nada, lo que te pedian
es futbol, baloncesto, esqui i va que te estrellas».

S’ha de tenir en compte que aquests pares son de I’ APA, per tant, estan
més implicats en les activitats de P’institut. Segons ells mateixos, en
~canvi hi ha pares que no saben ni a quin institut estudia el seu fill. De
fet, és la presidenta de I’APA de I’Esteve Terrades la que explica que ha
fet activitats de l’”Amblentahtza t”; concretament, una excursio que
tenia com objectiu donar a conéixer la ciutat de Corne]la «Yo me fui a
pasear por Comella, a conocer mi cudad»..

b) Explicacié a casa de les activitats o del PIDEAC

Pel que fa a la qiiesti6 de si el programa es transmet a casa, de si
s’expliquen les activitats que es fan a I'escola o-a I'institut, dels grups
de discussio n’hauriem de deduir que no s’expliquen, i en el cas que
es faci és perqué els pares (o les mares) o bé son especialment
receptius a la tematica mediambiental, o bé ja separen les
deixalles. "Com diu una alumna de secundaria, «jo vaig alla tota
informativa, “Ambientalitza’t” i em vaig donar compte que la meva
mare ja ho feia». Pero també ens trobem amb aquesta situaci6 a
priméria: «4 mi madre yo a veces le he contado algo. Habia cosas que
me contaba ella.» O un altre diu que la seva mare ja ho sabia.

Aquesta és una qiiestié molt rellevant per a nosaltres, ja que considerem
‘aquest “explicar a casa les activitats” com un indicador de la incidéncia
indirecta de I’ Ambientalitza’t” a les families. I d’altra banda, ens ha de -
permetre saber quin tipus de families o 'd’adults no més receptius a la-
problematica mediambiental, i al canvi d’habits en relaci6 amb el
respecte pel medl ambient.

‘A ’enquesta un 13,6% de I’alumnat respon que sovint exphca les activitats
que fa a I’escola o a I'institut als pares. Perd ja en parlarem.
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Per aixo cal tenir en compte no solament el fet d’explicar activitats, sind
el que es transmetin els consells que dona I’escola sobre la separaci6 de
les deixalles. Pero en els grups de discussio els alumnes d’EGB no
van acabar d’entendre que ells haguessin de dir als seus pares qué
havien de fer sobre res, no ho concebien. En canvi, els alumnes de
secundaria en van parlar d’'una manera més explicita. Alguns
alumnes va dir que els pares no deixen entrar a pariar d’aquestes
qiiestions. Un altre va dir que «no és que no deixin, és que no surt». I
d’altra banda, estaven d’acord amb qué cal haver estat educat (pels
pares) per tenir assumits els habits de separacié de deixalles. En tot cas,
quedava bastant clar que hi havia ambits en qué els alumnes no
decidien. I d’altra banda, en el cas que es parli del tema a casa, cal
pensar en un efecte redundant, en la mesura que se’n parla quan els
pares (0 les mares) ja ho tenen assumut.

¢c) Separacio de deixalles a casa

Aixo és el que hem pogut veure quan s’ha parlat de separaci6 de les
escombraries en els grup de discussio. En més d’un cas ha sortit la mare
com la que separa les deixalles, tant en els grups de discussio amb pares
com amb els d’alumnes. Més que res, com diu un alumne, «ni madre
es la que esta en la cocina y tampoco me voy a meter yo a decirlo
“pues esto aqui y esto aqui”. Es como a ella supongo le va mejor». Un
dels pares tampoc no es talla en confessar respecte als seus fills (sic)

que «en casa no tienen conciencia ninguna. Separar la basura lo hace
mi mujer».

En tots els grups hem trobat persones que diuen que fan separacio
1 altres que no, independentment de si han fet el programa o no.
En general, no és que ho hagin comengat a fer ara, i la rad és que hi ha
materials que se separen perqueé “fan nosa’’, basicament els diaris i
les ampolles. De tota manera, en algun cas els alumnes expliquen que
‘separen el paper 1 el vidre des que hi ha els contenidors especials a
Comella. '
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També expliquen que separen alguns materials a P’escola o a
Pinstitut, on disposen de contenidors especials, sobretot de papers i
de piles. De fet, es podna establir una mena de jerarquia dels matenals
que se separen: diaris, ampolles, piles... I després els papers que
s’utilitzen per escriure que es llencen a I’escola. Nosaltres sabem per La
Vola que alguns centres han recollit el paper que els alumnes portaven
de casa. Pero aixo no ha sortit en els grups de discussid.

d) Inconvenients que es plantegen als habits de respecte pel medi
ambient a la llar

En relaci6 a la separacio de deixalles no va caldre insistir massa perqué
sortissin tota una sene d’inconvenients que perceben les persones per
incorporar-la en llurs vides quotidianes. L’inconvenient més comi és
‘que no hi ha prou espai en un pis normal per tenir quatre
escombraries, o quatre bosses de plastic amb deixalles’". I aquesta
‘pega de la separacio de les escombraries la tenen prou clara tot el
ventall d’edats 1 de collectius que constitueixen els diferents grups de
- discussio, des dels alumnes de bas1ca fins als pares d’alumnes de
~ secundana. '

Una qiiesti6é que s’ha constatat és que hi ha una desconfian¢a forca
arrelada sobre la utilitat “real” de separar les deixalles. Es
desconfia, concretament, del desti que tindran un cop s’han deixat al
contenidor. «El que jo no sé és si és veritat que el reciclen o que el
deixen a I’abocador». Si aquest alumne de 8¢ d’EGB desconfia aixi, les
persones de mitjana edat ho subscriuen encara amb més forga: «FI

problema es que estan vendiendo una cosa y nadie cree en lo que esta
vemi:encb »

També és un element dissuasiu el fet que no ho faci tothom: «El que
passa €s que ho fan molt poc, perqué tota la bruticia que hi als
abocadors, haunien d’gafar-la també. El que passa és que molta gent, a
la bossa de les deixalles ho fica tot 1 no ho classifica.» Aixo ho diu un
nen de vuite d’EGB, perd gairebé podriem posar-ho en boca de

11
Suposem que també deu tenir inconvenients estétics.
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qualsevol de les persones que han participat en les xerrades. Com diu
una mare, «ja esta bé, hi ha coses que s’han de fer, pero la gent fa el que
pot perque a vegades no tens condicions per fer-ho.», perqué no depén
només dels ciutadans («de nosaltres»), sin6 d’«altres instancies». Per
tant, no tan sols és qiiestio de si la gent separa les deixalles o no,
sind si tota la responsabilitat dels residus urbans ha de recaure
sobre els ciutadans.

- ¢) Coneixements/Percepcions

Perd no sempre es tracta aquestes raons les que s’addueixen en contra
de fer la recollida selectiva (0 com a justificacié per no fer-la). Entenem
que la incidéncia de la recollida selectiva, no tan sols en el marc del
PIDEAC, sind0 en qualsevol altra campanya o situacid, depén de la
percepcid que les persones tinguin de la dificultat que aixo els
comporta. Per aix6 coses tan senzilles, com la situacio del contenidor,
per a nosaltres son molt importants. La proximitat del contenidor ha de
facilitar que una persona es deciderxi a llengar el paper-en un lloc
diferent de la resta de les seves deixalles. Pero aquesta proximitat no es
mesura nomes en termes fisics, sin0 també en termes psicologics i
socials. Per aixo €s important saber qué pensa la gent respecte a aixo, si
pensa que té el contenidor “massa” lluny o el té “al costat” de casa. En
els grups de discussi6 aquest també era un dels motius que es van
expressar. «hay veces que los sitios en donde ponen los contenedores
no son los adecuados». En canwi, «si lo tienes cerca... No cuesta tantoy.

El coneixement que tenen les persones sobre la gestio dels residus
urbans també influeix en el tipus de raonaments que fan per
explicar la seva postura davant d’aquestes qiiestions. Els pares
d’alumnes de I’Esteve Terrades es queixaven de ’engany en qué cauen
moltes vegades les seves bones accions. «Es como lo del papel Tu
haces el esfuerzo y después ves que vienen los gitanos con una DKW y
lo vacian y se ganan 5 o 6.000 pelas. Ves que estas cooperando y al
final te vuelves al escepticismo.» Per aix0, diuen, els seus fills son
esceptics davant dels problemes ambientals.
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f) Problematitzacio de giiestions relacionades amb el medi ambient.

Tanmateix, en un grup de discussiO, el discurs que s’elabora no s’ha
d’entendre com Pexplicacio d’allo que les persones fan, siné més
aviat com el raonament. En la nostra vida quotidiana actuem sabent
com hem d’encarar un munt de situacions diaries en qué ens trobem ara
s 1 ara tamb€. No hem de pensar allo que fem, o no ho hem de pensar
sempre. I aixo és el que fa possible la relacio amb els altres i amb el
nostre entorn d’una manera estable, sense haver de pensar de cap 1 de
nou la manera com ens relacionem amb el nostre entorn social 1 natural.

En tot cas, hi ha molts canvis en la nostra manera de comportar-nos i de
relacionar-nos que no percebem com a tals, sind que constitueixen un
element més de la mumé de coses que ens ocupen perdo que no
identifiquem com a significatives. Quan parlem d’habits, en el cas de la
separaciO de deixalles i dels altres aspectes que ha integrat el PIDEAC,
estem parlant d’aquesta mena de processos. Que una cosa és habitual
vol dir que és assumida en la nostra vida quotidiana com quelcom
que donem per descomptat.

Per tant, qualsevol accio de reflexio, qualsevol raonament 'hem
d’entendre en principi com una explicacié a posteriori. Es més, és
‘quan se’ns trenca aquesta quotidianitat que ens veiem abocats a pensar
perqué fem les coses, i perqué les fem com les fem. Es aleshores quan
raonem en el sentit que ho feien els participants als grups de discussio.
Parlar d’habits sempre constitueix una quiestioé dificil. Es dificil que una
persona sapiga exactament en quin moment ha adquirit o ha canviat un
habit. Precisament, allo que constitueixen habits son aquelles coses que
donem per descomptat en el dia a dia.

Es en aquest sentit, doncs, que s’han de prendre aquests raonaments en
els grups de discussid. Tanmateix, aix0 no vol dir que els haguem
volgut evitar, sind justament al contrari. Ho expliquem. En la mesura
que en educacié ambiental sempre s’apella a la consciéncia com a
forma de transmissié de coneixements i d’actituds, i de crear nous
habits, cal plantejar-se si la “consciéncia” dels problemes
ambientals es correspon amb uns habits de respecte pel medi
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ambient, és a dir, si aquesta preocupacid ambiental s’ha
incorporat a la vida quotidiana dels ciutadans de Cornella.

Nosaltres, com a resultat dels grups de discussi0 hem de posar en
qiiestio aquesta relacio entre consciéncia 1 accio, per dir-ho ras i curt.
D’entrada parlariem de diferents nivells de discurs. Abans ens hem
referit al que anomenem “inconvenients” que compliquen la separacio
de deixalles 1 altres maneres d’actuar respectuoses amb el medi ambient.
Pero no és d’aquest tipus de comentaris que hem mostrat abans del que
hem de sospitar, en la mesura que responen a logiques molt
immediates, molt espontanies, 1 que no responen a un discurs meés o
menys elaborat. I també en la mesura en qué hi ha coincidit tothom que
ha participat en els grups de discussio.

Quan parlem d’un discurs que esta dissociat de ’accid ens referim a un
altre nivell de discurs, més elaborat, que té a veure amb els
coneixements, més 0 menys teorics, més 0 menys legitimats, que tenen
les persones sobre tota la problemitica mediambiental. Efectivament,
independentment que hagin fet el programa o no, els coneixements
sobre problemitica ambiental son for¢ca semblants.

Aixi, els alumnes d’EGB saben queé vol dir reciclar, tot 1 que no
distingeixen entre reciclar 1 reutilitzar un matenal. En els grups de
discussiO se’ls va preguntar sobre el reciclatge, pero no se’ls va dir res
sobre problemes ambientals. De tota manera, en tots els grups s’hi han
referit. En el cas dels alumnes de primaria és sobretot per explicar
coses sorprenents que han sentit, sobretot a la televisié: «que la
terra d’aqui a uns segles sera un abocador», o «dicen que dentro de
poco habra dos grados mas en todos los sitios», «yo fui al Planetari y
dijeron que el planeta iba a explotar», etc. Aquests coneixements,
pero, gairebé sempre es refereixen a coses ‘concretes que han sentit o
que se’ls ha explicat.

Recorden molt bé els consells que se’ls ha donat: «una professora
ens va dir que les tiréssim [les escombraries] abans de que passés el
camio per no fer pudom. Com també recorden molt bé, amb una gran
exactitud, els anuncis que es fan a la televisio per donar consells de
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respecte al medi ambient. Als alumnes del Pius XII¢é se’ls va parlar dels
programes que la televisio dedica al medi ambient. Recordaven tots els
personatges, el que fan, les frases, etc.

Pero alguns alumnes també discuteixen els termes en que es planteja el
problema ambiental. De fet, hem pogut constatar com els alumnes de
classe mitja, del centre de la ciutat, parlen d’una manera més directa del

programa, 1 alguns fins 1 tot posen en qiiestié que calgui realment salvar

el planeta d’alguna catastrofe. En tot cas, discuteixen en uns termes que
no ho fan els alumnes de classe treballadora que també han participat en
el programa. Aix0 ens fa pensar que el discurs del programa no és

rebut de la mateixa manera per tothom, en la mesura que no
tothom té els mateixos codis lingiiistics, ni tothom manté les

mateixes distancies culturals 1 socials a determmades formes de
discurs.

Axi, podriem dir que els alumnes de classe obrera, tant de primaria
com de secundaria (pares peons de fabrica, o d'oficis de treball manual

com lampistes, fusters, etc.), en general expressen, en el seu discurs, la

distancia que mantenen amb els discursos pedagogics 1 ideologics que
transporten la qiiesti6 ambiental, tant a l'escola com als mitjans de
comunicactd. Aquesta €s una distancia que s’ expressa en els codis
lingiistics i en els codis de conducta, en la jerarquia de valors i en un
rebuig de forma més que de contingut.

En el cas dels alumnes de classe mitja (pares amb treball intel-lectual i
estudis universitaris), es troba un discurs molt més proper als discursos
pedagogics i ideologics. Quan discrepen en qiiestions ambientals i d’allo
que se’ls demana que facin en Peducacid ambiental, ho fan situant-se

dins mateix dels parametres de partida d'aquests discursos. Discrepen

- del contingut, pero no de les formes. Aixo fa que s'expressin amb més
agilitat, amb més seguretat, quan es parla de giiestions abstractes.

Aquestes diferéncies culturals 1 socials s'han de tenir en compte a I'hora
d'avaluar un programa d'educacié ambiental. En determinats sectors
socials, un programa d'educacidé ambiental pot tenir un efecte
redundant, per I'accés a una cultura civica més ideologitzada, i
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més assumida a partir de raonaments. En canvi, en altres sectors
socials, pot ser rebut com un paquet de qiiestions alienes als
interessos propis, no perque no estiguin ' conscienciats", siné pel
tipus de lienguatge que s’utilitza, o el tipus d'enfocament que es fa
del problema ambiental.

Tanmateix, no és solament I’estatus social el que influeix en la distancia
que es manté respecte al discurs de I’educacid ambiental. Evidentment,
també hi ha nivells de discurs molt diferents entre alumnes de
primaria i alumnes de secundaria. Pero també n’hi ha entre els seus
pares. Si ens fixem en el tipus de problematiques que relacionen els
participants en els grups de discussié amb el medi ambient, veiem que hi
ha un grup format pels pares d’alumnes de secundania i els alumnes de
primaria que no han fet el programa; i un altre grup format per tota la
resta d’edats: els alumnes de pnmaria, les seves mares, i els alumnes de
secundana.

Les persones que pertanyen a aquests grups d’edat, podriem dir que
assumeixen meés la problematica ambiental en general. Parlen del
problema de la contaminacié que provoquen les fabriques a Comella, la
contaminacid dels rius, la manca d’espais verds a Comella, de la
- necessitat dels abocadors. I fins i tot proposen mesures: «hauriem de
comengar amb els bolquers... [reciclant-los]... Aixo és molt important.»
Un dels alumnes del Miquel Marti i Pol es queixa de la contaminaci6
que provoquen les fabniques: «Aqui en la ciudad das la vuelta a la
esquina y hay cinco mil fdabricas y mads porqueria que en todo el
pueblo entero». Els alumnes de ’escola Abat Oliba es refereixen als
incendis, 1 a la contaminacio de I’aigua, a les industries, els cotxes... Els
alumnes del Pius XIIé també parlen de la contaminacio dels rius, de les
proves nuclears franceses, dels incendis. .

El mateix podem dir dels pares. Les mares d’alumnes del Pius XIle
parlen directament del problema de la gestid dels .residus, dels
abocadors... Consideren que tot aixo és necessari. En canvi, els pares
d’alumnes dels instituts, tot 1 també parlar de la separacid de deixalles,
de seguida porten la conversa cap a problemes de convivéncia
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ciutadana: les pintades, els arbres que s’arrenquen..., les multes 1
I’ajuntament.

g) Civisme

Els alumnes de primaria que no han fet el programa i els pares
d’alumnes d’instituts, com déiem, coincideixen- en un punt
fonamental: la problemitica ambiental. En aquest grup son més
importants les referéncies a problemes que podem anomenar
civics. Concretament, els alumnes de I’escola Santa Eulalia parlen de
les pintades, les cagades de gossos, €ls papers a terra, 1 de tot allo que
embruta la ciutat. Amb aix6 coincideixen amb els pares dels mnstituts
Joan Mir¢ 1 Esteve Terrades, que es queixen de la manca d’educacio
civica a Cornella, de la bruticia dels carrers, les pintades, les destrosses,
etc. Aixi, doncs, hem de considerar aquestes dues vanables, programa 1
edat, d’una manera creuada? Aixo és el que intentarem confirmar amb
- els resultats de I'enquesta.

En tot cas, els problemes civics no sén un aspecte alié al programa
“Ambientalitza’t”. Precisament, el programa ha insistit forca en
I’educaci6 ciutadana dels alumnes: s’ha ensenyat des de com s’ha de
travessar el carrer, que s’ha d’utilitzar el pipi-can, que s’han de cuidar
els espais verds... Fins 1 tot s’han proposat mesures per evitar les
pintades indiscriminades a les parets dels instituts.

Sobre el resultat que ha tingut en aquest aspecte el programa, els grups
de discussio revelen algunes qiiestions a tenir en compte. Com diuen els
mateixos alumnes, no es comporten de la mateixa manera quan son a
escola 0 quan sOn al carrer, m tampoc si van acompanyats per un adult
o no. Quan se’ls pregunta si llencen papers al terra, confessen que ho
fan, sobretot quan ningt els “controla”, com diuen ells; «si anem amb
els nostres pares 0 amb un adult, si anem i tirem un paper..». Aixo de
saltar-se les normes civiques, pero, no és exclusiu dels alumnes; «si
anem amb cotxe en una autopista, queé fem? El deixem al cotxe, se’ns
oblidara i el deixarem al cotxe. Millor per la finestra.»
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h) Concepte de medi ambient

Excepte en el grup de discussidé d’alumnes d’instituts que han fet el
programa, en cap grup no es va preguntar directament que s’enteria
per medi ambient. En el que si es va fer, els alumnes van respondre que
¢l medi ambient son «las plantas, los animales, etc». Pero quan se’ls va
comentar de si no hi inclourien també les persones 1 tot el que ens
envolta, van estar-hi d’acord: «pues yo diria eso, pero ahora que has
dicho esto... No sé, todo lo que esta en contacto nuestro. Pueden ser
ciudades y también puede ser el campo.» Per0 fins 1 tot si es relaciona
el medi ambient amb la ciutat, reconeixen, que sempre pensen en parcs 1
zones verdes. '

De tota manera, sobre el concepte de medi ambient, també podem
extreure’n algunes idees a partir del que ha aparegut en els altres grups
de discussio. El concepte de medi ambient que ha plantejat el Programa
Integrat d’Educaci6 Ambiental de Comella podriem dir que té una
intencio clara de portar I’atencio dels alumnes cap a la ciutat. En aquest
sentit, el projecte d’educaci6 ambiental del PIDEAC té molt a veure
amb el que s’entén normalment per educacio civica. Podriem dir també
“educaci6 amb valors, ja que el programa relaciona la problematica
ambiental amb altres problematiques (almenys en alguns instituts s’ha
fet efectivament aixi), com ara la interculturalitat. En definitiva, el
programa apella a la conscieéncia ciutadana 1 a la responsabilitat dels
individus davant els problemes que té el mén d’avui.

Tanmateix, el programa tracta prioritariament qiiestions tradicionals de
‘la problematica ambiental: contaminacié dels rius, de les ciutats,
incendis, escalfament del planeta...; 1 d’altres no tant tradicionals pero
molt relacionats amb alld que es classifica directament com a problema
relacionat amb el medi ambient: residus, espais verds, sorolls,
tractament de |’aigua, etc.

Segurament per a la majoria dels instituts ham estat més rellevants
aquests temes tradicionals dél medi ambient, que s’han presentat
en conferéncies i tallers. En canvi, a les escoles, s’han tractat d’una

manera especial qiiestions relacionades amb Peducacié civica:
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mantenir la ciutat neta, aprendre a utilitzar els senyals, etc. Aix0 no vol
dir que aquests temes no s’hagin tractat als instituts, pero és indubtable
que segons I’edat el tipus d’informacid que es pot oferir és diferent, 1
també el tipus de format que aquesta informacid pot prendre. A
secundaria és habitual fer conferéncies sobre temes diversos, 1 la
problematica ambiental h1 pot encaixar facilment. També s’hi poden fer
determinats tallers més técnics que no pas a primaria. En canvi, a EGB
és meés recomanable tractar temes que tinguin un fort component
didactic i normatiu. Es més facil fer entendre als més petits com s’han
de comportar que no problematiques complexes. No volem dir, amb
aix0, que hi hagi hagut dues linies de desenvolupament del programa.
Ara mateix, simplement estem interpretant com s’ha plantejat, sense
tenir en compte la visi6 de I’equip que I’ha pensat i ’ha dut a terme.

Nosaltres, en els grups de discussi6 hem vist com es reflecteix
aquestes dues vessants del programa, la d’educacié ambiental
referida a les problematiques ambientals i la d’educacio ambiental
referida al comportament civic de les persones. I de fet quan diem
que ’hem wist, €s perque ens ha semblat que se’n podia extreure
aquesta idea, que és interessant entendre el programa en aquesta
dualitat. Per qué?

Doncs perque ens serveix per entendre la manera com poden haver
entes el concepte de medi ambient els alumnes que han fet el programa,
0 més ben dit, per contrastar-la amb els objectius que s’havia fixat el
PIDEAC. Aixi, pel que fa al concepte de medi ambient, pensem que es
dona la situacio6 seglient: sempre que es parla de medi ambient, es pensa
en ¢l medi natural 1 en els problemes que hem referit abans com a
problemes tradicionals (o tipics) del medi ambient.

El concepte de medi ambient esta tant tipificat en la nostra societat, que
és dificil canviar-lo. Per tant, I'objectiu del programa de canviar el
concepte de medi ambient, 0 d’introduir-hi el medi urba, no es veu que
hagi reeixit en els grups de discussié... sempre que en parlem
explicitament! Pero també és cert que no cal parlar de medi ambient
perque la gent assumeixi determinades pautes del programa, a saber, les
normes en relacid a la'neteja 1 la cura del medi urba que ha transmeés el
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programa potser no han estat enteses com a problemes ambientals, pero
aix0 no vol dir que no hagin tingut €xit, que no s’hagin assumit. En els
grups de discussid han sortit facilment tota la serie de problemes que el
programa tractava respecte a la ciutat: els papers al terra, els gossos, les
pintades, els espais verds, etc. ,

En aquest sentit, ens preguntem si cal que la gent parli
conscientment de medi ambient per estar “conscienciada” dels
problemes mediambientals? Cal que les persones estableixin una
relacié entre certs comportaments i normes que adopten (0 no) i
els problemes que els legitimen? Tomem doncs, a la qliesti0 de la
relacio o la dissociacio entre consciencia 1 accid. I tornem a dir que no
hi ha d’haver una relacio estricta entre una cosa i I’altra. Si una
cosa hem pogut constatar en els grups de discussié és que hi ha
una clara contradiccio entre allo que legitimament es demana a les
persones que facin i allo que subjectivament poden assumir en la
seva vida quotidiana. Quan parlem d’mconvements de fet, volem

expressar aquesta contradiccio.

3. CONCLUSIONS

Com a conclusio de ’analisi dels grups de discussio podem' assenyalar
una serie de punts, que afecten a cadascun dels conceptes en qué s’ha
basat I’analisi, pero que tenen una transcendéncia general:

a) Activitats del programa:

o El Programa Integrat d’Educaci® Ambiental de Comella no és un
element aillat en 'avaluacid, ja que en el grup de control també
s’han fet activitats relacionades amb el medi ambient. Per tant, el
grup de control no ho és tant. '

o Tanmateix, el programa es nota en els centres que ’han fet, per la
gran quantitat d’activitats que s’hi han dut a terme.

¢ Els alumnes de secundana han viscut el programa d’una manera més
distant que els alumnes de primana: per ells I’institut no és el millor
lloc, n’hi tot el que s’hi fa és necessariament interessant.
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e Hi ha diferéncies entre -el coneixement del programa i de les
activitats entre els pares de prnimarna 1 els pares de secundania.

b) Transmissio del programa:

e El programa es transmet sobretot als pares que ja tenen assumits els
seus plantejaments.

o Els pares meés grans son els menys receptius a la transmissio del
programa.

¢) Separacio de deixalles: .

o La separacié de deixalles la fa normalment la mare.

o Les deixalles se separen al marge de si fa fet el programa:

o En alguns casos, la separacio de deixalles es feia abans del
 programa. Se separaven els diaris i les ampolles. Podem parlar en
- aquest cas d"”habits tradicionals”.

‘o Els alumnes també fan separaci¢ de paper i piles a I’escola.

d) Inconvenients:

o La situacio dels contenidors no afavoreix la separacid de les
deixalles. '
o Es desconfia de la utilitat de la separacié de deixalles.

e) / j) C onezhcements / Problematitzacio:

o Tots els grups assumeixen d’una manera o altra que hi ha problemes
ambientals.

e La consciéncia dels problemes ambientals (tal com es plantegen

- classicament) no implica una acci6 de respecte pel medi ambient.

e Descobrim diferéncies entres els grups socigls, en relacié a la

distancia que mantenen els codis-lingliistics respectius amb el discurs
ambientalista. Podem parlar de diferéncies entre classe obrera 1

classe mitja (per utilitzar termes també tradicionals de la sociologia).
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e També descobrim diferéncies per edats en relacid a la consciéncia
ambiental. Podem parlar de dos grans grups:

Expressid clara dels problemes|No expressi6 dels problemes
ambientals classics ambientals classics

0 alumnes de primania que han|¢ alumnes de pnmana que no han

fet el programa fet el programa
0 alumnes de secundana O pares d’alumnes de secundaria
0 pares d’alumnes de primaria

g) Civisme:

¢ Dels dos grups anteriors, el que no parla dels problemes classics del
medi ambient, parla, de fet, de problemes que podem anomenar
civics. sobretot neteja de la ciutat.

h) Concepte de medi ambient.

e Podem parlar de dos conceptes, en relacid amb els dos punts
anteriors:

O concepte de medi ambient relacionat directament amb la
natura

0 concepte de medi ambient relacionat amb I’educacio civica
(en aquest cas no es parla explicitament de medi ambient).
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V1. RESULTATS DE L’ENQUESTA

1. PLANTEJAMENT DE L’ ANALISI
a) Esquema d’analisi:

Tal com deéiem al capitol de metodologia, I’enquesta esta plantejada
amb diferents eixos tematics. En I'analisi de dades, aquests eixos
tematics estan plasmats en diverses variables, és a dir, cadascuna de les
preguntes del qiiestionari constitueixen, en I’analisi estadistica, variables
que descriuen accions, opinions, etc., i que s’expressen distribuint les
respostes en percentatges.

D’aquestes variables, algunes les considerarem descriptives, és a dir,
que donen rad de la quantitat de persones que fan tal accid, o que
consideren tals problemes ambientals, mentre que altres les
considerarem explicatives. Aixi, les dades familiars, la persona que ha

respost el quiestionari, la percepcio de la distancia dels contenidors, etc.,
son variables que ens han de servir per explicar en menys 0 més mesura,
les altres vanables.

Per tant, en I’analisi de dades de I'enquesta farem servir I'esquema
seguent:

Variables descriptives:

e Habits
¢ Habits de compra
O Separacio de deixalles
¢ Estalvi d’aigua

e Coneixements |

e (Concepte de med: ambient




¢ Problemes ambientals
e Opinions

Vaniables explicatives:

Centres (centres de programa 1 centres de control)

Edats dels pares 1 dels fills

Qui ha respost I’enquesta

Dades familiars (composicid familiar, 1 situacid socio-

economica dels pares)

e Percepcions (preseéncia dels contenidors, tant al carrer com a
I’escola)

e TransmissiO a casa (st s’han explicat activitats, si s’han

demanat canvis)

Tal com hem plantejat I’avaluacio, 1 segons €l que hem tret en els grups
de discussi0, entenem que I’analisi dels resultats de 1’enquesta no es pot
fer en termes absoluts, €s a dir, no es pot fer considerant les dades en
termes globals. El que proposem ¢és, doncs, una analisi feta a partir
de la relacié que s’estableix entre determinats grups de la mostra i
les respostes que han denat a les preguntes del qiiestionari.

D’una banda, dividim les respostes entre els centres de control (que no
han fet el programa) i els centres de programa (que si I’han fet). En els
grups de discussi0 ja hem vist que aquesta divisiO era si més no
problematica. De tota manera, cal observar-la en ’analisi de I’enquesta,
ateés que respon a una de les hipotesis més importants en qué s’ha basat
[’avaluacio.

D’altra banda, 1 tenint en compte €l que hem dit sobre la funci6 del grup
de control, ens cal observar les dades a partir d’altres dimensions,
I'efecte de les quals ja hem observat d’alguna manera en els grups de
discussio. Ara cal saber en quina mesura intervenen en 1’explicacio dels
comportaments 1 les opinions del col-lectiu que ha respost I’enquesta.

Aixi doncs, establim diverses dimensions d’analisi dels resultats, que
son les segiiénts:
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1. Dimensi6 programa

2. Dimensio edat

3. Dimensio6 socio-demografica

4. Dimensio6 subjectiva: percepcions

5. Dimensi6 compartida: transmissié del programa

b) Analisi estadistica de les dades:

Per a ’analisi estadistica de les dades de I’enquesta hem utilitzat el
- paquet SPSS+. Aquest programa permet fer tant analisi bivariant
com multivariant. Es a dir, permet creuar dues preguntes o més del
qiiestionari a fi de poder descobrir-hi la relacio. Les taules dels annexos
consultables a I’ Arxiu de la Fundacio Jaume Bofill s’han construit aixi.
A més, el programa ens ha permés crear noves variables que
sintetitzen les que teniem de partida. D’aquesta manera, hem pogut
buscar noves relacions que expliquessin les respostes dels enquestats.

D’altra banda, Panalisi de dades no es basa nomes en Pus d’un
programa informatic, siné que respon abans que res a criteris
decidits préviament. Basicament, I’objectiu essencial de I’avaluacié
de. resultats rau en una estimacié dels efectes del programa. En
~ conseqiéncia, els criteris per dissenyar una bona investigacié giren
“al voltant de la idea de controlar les explicacions alternatives a la
relaci6 esperada entre la intervenci6 i els resultats. Dues
perspectives permeten buscar aquest grau de control.

Aixi, d’'una banda, partint de la idea del control a priori, és a dir, en
el disseny de la investigacio, es troba la perspectiva
experimentalista; de I’altra, partint de la idea del control a
posteriori, és a dir, en I’analisi, es troba la perspectiva de la
modelitzacio.

Aquest darrer model se centra en models d’analisi d’equacions
estructurals desenvolupades per controlar en el propi model les
possibles explicacions alternatives o fonts d’error en I’estimacio dels
efectes. La perspectiva requereix, pero, uns coneixements teorics de
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la realitat sense els quals els resultats poden esbiaixar-se. Implica
que I’analista ofereix resultats més elaborats —bonics models on
queden reflectits tots els factors intervinents relacionats amb
fletxetes— perd que només son qiiestionables o analitzables des de
qualsevol altra optica diferent a la de I’analista s1 es disposa del
bagatge metodologic necessari. El llenguatge necessari per saber
com esta construit el model és, per tant, un llenguatge d’entesos.

L’altra perspectiva, I’adoptada en el nostre cas, tot 1 que amb totes
les prevencions possibles, pren com a paradigma utopic
I’experimentacio. Des d’aquesta visi0 tractem de delimitar una
mostra de dos grups iguals que només es diferenciin perqué en
un s’ha aplicat el programa i en Paltre no. Ara bé,
I’experimentacid rarament és possible en la vida real. En el nostre
cas ha esdevingut impossible de trobar i poder accedir a escoles
que només es diferenciin en el factor programa. Una segona
dificultat afegida que dificultava I’analisi correcte en el nostre cas es
denivava dels diversos nivells de resposta als qiiestionaris dels

pares, problema dificilment evitable en aquest tipus de creacio
(recollida) de dades.

Els problemes esmentats s’han tractat de solucionar per dues vies:

¢ Els diversos mivells de resposta es corregeixen amb allo que
s’anomena ponderacio dels casos. a les respostes realment
recollides se’ls dona un pes en funci6 de les respostes que
realment s’haurien d’haver recollit. D’aquesta manera I’enquesta
a un pare d'un centre del qual s’han rebut molts qiliestionaris
respostos té menys pes que la d’un pare d’un centre del qual
s’han rebut poques respostes. Hem determinat tedricament que
en cada centre ln hagués dues terceres parts de qiiestionaris
d’alumnes 1 una tercera part de pares i, en funcié d’aquest
pressuposit, hem ajustat les dades recollides. Tot i que d’aquesta
manera s’evita una certa distorsio en els restltats globals, aquesta
procediment no evita que les mostres petites siguin petites en
realitat (els pares que han respost a I’Institut Miquel Marti i Pol
son nomeés deu realment, encara que les seves respostes tinguin
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més pes). Tampoc no s’evita que, quan hi ha poques respostes,
siguin els més interessats els que responen, esdevenint aixi poc
representatius de I’'univers que representen.

¢ Per paliar la circumstancia que a cada escola hi van menes de
gent diferent que pot ser més o menys receptiva al programa per
rad de la seva extracci® social, hem tractar de positivar aquest
tipus de factors socials per tal de resituar les informacions
obtingudes en ¢l conmjunt de I’enquesta. Hem dut a terme, en
conseqiiéncia, una modelitzacio intuitiva, possible per I’is de
grups de discussio i conjuntament amb ’enquesta, i que, a
diferéncia d’una modelitzacié0 obtinguda per procediments
estadistics, permet que sigui comprovada per profans en la
materia. Ens hem valgut per a realitzar aquesta modelitzacio de
relacionar entre elles les variables relatives a les condicions
socials i demografiques dels pares entrevistats i d’una técnica
estadistica anomenada Analisi de Components Principals que
s’introduira breument en I’apartat corresponent i que ens ha
servit per construir un mapa de posicions relatives de cada
centre. |

¢) Respostes a ’enquesta:
A continuacio exposem en forma de taula les respostes a ’enquesta que

s’han obtingut per a centre 1 curs, 1 dels pares. Les quantitats
S’expressen en percentatges, en una taula de contingencia.
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ENQUESTES RECOLLIDES PER CADA CENTRE I CURS

7¢ 8¢ 3r COU |3rFP Pares | Total
- EGB |EGB | BUP
31

s
EGB Abat Oliba 25 80
313 388| 6.3

253 8.4

2.0 2.4

EGB Santa Eulilia
EGB Pius X1é

48.5
3.8

158

721 272

2651 21.5
19.5
5.7

168

333
31.5| 42.1
45.5
13.3

144

11.4

1.9 78 7.6 821 1991 195] 29.1| 100.0
2. RESULTATS DE L’ENQUESTA
2.1 Dimensio programa
Aquesta dimensio és la primera que hem considerat, perqué el primer

proposit de I’avaluacio era contrastar si i ha diferéncies significatives
entre el comportament dels centres que han fet el programa i els que no
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I’han fet. Per fer-ho, hem utilitzat només les preguntes comunes entre
pares i fills. |

La hipotesi de queé partiem era clara: els centres que han fet
’”’ Ambientalitza’t” han de tenir un comportament i unes opinions
més favorables al respecte pel medi ambient

Pel que hem st als grups de discussio, els centres de control tendeixen
a no ser-ho. Es a dir, no es poden considerar al marge del programa en
la mesura que fan activitats paral-leles. Ja haviem dit que era molt dificil
aillar el programa com a variable independent, perqué el medi ambient
és un tema que ha arribat a tothom. Pero els grups de discussié han
remarcat encara més aquesta dificultat, que els centres que no han fet el
programa coincideixen en algunes activitats, com ara la recollida
selectiva de paper 1 piles.

Tot i aix0, podriem considerar diferéncies graduals, tenint en compte
que el programa ha implicat un treball molt intens i un gran nombre
d’activitats. I podriem pensar que la influéncia del programa s’ha de
notar en uns minims percentatges de-diferencia entre els centres de
control 1 els centres de programa que ho mdlqum aixi. |

D’entrada, el que ens s hem trobat és que aixO no succeeix en totes les
respostes a ’enquesta. En creuar totes les varniables de I’enquesta amb

1a variable centre'”, no hem trobat una coheréncia entre elles, és a dir,
- no hi ha una correspondéncia clara en la majoria de les variables
amb el fet d’haver fet activitats de ’’Ambientalitza’t”. Per tant,
no es pot confirmar la hipétesi inicial de Pavaluacid.

e Habits de compra:

Concretament, en els centres de control hi ha més persones que diuen
que compren meés envasos de vidre retornable (45,9%) que no pas en
els centres del programa (33%). En canvi, els centres de programa

? Existeixen més taules en annexos que no son publicats en el present treball i
que €S poden consultar a I’arxiu de la Fundacié Jaume Bofill.
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utilitzen molt menys les bosses de plastic, un 19,5% enfront d’un
29,5%.

Les variables d’envasos que s’utilitzen per a I’aigua, la llet, el vi 1 els
refrescos, encara ens despisten mes, ja que no semblen aportar cap
informacié en relacié a I’efecte del programa, si no és que els centres de
control utilitzen més el vidre en tots els casos. Pero si que ens permeten
intuir el pes d’una diferéncia d’estatus entre els centres. La vanable que
té més relacid amb I’ estatus, i creiem que no descobrim res de nou, és la
de I’envas per al vi. A la taula segiient mostrem els percentatges dels
envasos de vidre 1 de Tetra-Brick que es donen a cada centre per al vi.

Taula 1: Envasos per al vi (pares i alumnes unts

EGB EGB Santa | EGB BUP
Abat Oliba | Fulalia Pius XII Joan MartuPol

5%
L%
_-_

39,3% 278%| 179%| 339%| 364% 30,2%
Brick

contesta -

Veiem com I’escola del centre de Cornella, el Pius XII, €s on es dona
un percentatge més alt de persones que diuen que utilitzen envas de
vidre per al vi. L’altra centre que n’utilitza més és el Santa Eulalia, una
escola privada concertada. I ’escola Abat Oliba, que podem considerar
que té alumnes de menys estatus social que els altres dos, €s I’escola on
s utilitza menys el vidre per al vi.

En els instituts els percentatges no son tant diferents. Potser les
diferéncies d’estatus sobn més clares entre els dos instituts que han fet el
programa. L’Institut Miquel Marti-1 Pol s’acosta molt als percentatges
del Joan Miré. No sabem si és perqué han respost menys persones
(només deu pares), 1 les que han respost tenen unes caracteristiques
determinades; o si realment és una qiiestid de diferéncia d’estatus
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respecte a I’altre FP, ’Esteve Terrades. També s’ha de tenir en compte
que el Marti 1 Pol comparteix el mateix solar amb el Joan Miro.

En tot cas, és en la dimensid socio-demografica on caldra contrastar les
diferéncies d’estatus entre els centres. De fet, pensem que no té sentit
analitzar les respostes al marge dels grups que les formulen, per
aix0 hem pensat que cal analitzar Penquesta a partir d’altres
dimensions que a part de la del programa. I per aixo¢ vol dir tenir
en compte altres factors, com ara Pedat, el sexe, la professi6 o els
estudis.

En la variable “embotits envasats”, els centres de control també son els
que responen en menys mesura que compren embotits envasats:

- 9,3% enfront d’'un 19% dels centres de programa. En aquest cas 1 en
~d’altres, perd, hem tenir algunes prevencions a I’hora comentar les
dades, ja que creiem que el tipus de resposta esta molt condicionat per
‘qui respon I’enquesta: el pare, la mare, o I’alumne/a.

e SeparaciO de deixalles:

Si bé en els habits de compra no hi ha una influéncia clara del programa,
1 sospitem que hi ha altres variables que hi tenen un pes més important,
en la separacio de deixalles només podna haver-hi una certa influéncia
del programa en 1’Gs del contenidor de paper. A la pregunta sobre I’Gs
dels diferents contenidors, els centres de programa responen en més
mesura que utilitzen els contenidors de paper i de vidre (un 60% dels
centres de programa enfront d’un 52 8% dels centres de control el
“contenidor de paper, i un 70,9% enfront d’un 69,7% el contenidor de
vidre respectivament). Respecte al contenidor de piles, els percentatges
son practicament iguals (49,5% en els centres de programa i 49 ,2% en
els centres de control).

En el contenidor de medicaments, la xifra es décanta clarament cap als
centres de control (d’aquests, ht ha un 14,2% que l'utilitzen, enfront
d’un 11,5% dels centres de programa). La causa n’és I'Escola Santa
Eulaha, que destaca amb un 19,6% de respostes aﬁrmatlves en I'us
d’aquest contenidor.
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D’altra banda, les persones que responen que utilitzen cap contenidor
assoleixen un mateix percentatge en tots dos casos: un 20%. Aix0 ens
fa pensar que en aquesta variable tampoc no resulta contrastada la
hipotesi de la influéncia del programa en la separacié de deixalles.

e (Coneixements:

Pel que fa a les variables de coneixements que hem introduit als
questionaris, s’han formulat tres preguntes:

O Per que és util la separaci0 dels diferents matenals de les
escombraries’

0 Quins d’aquests envasos és més dificil de reciclar?: wdre paper
plastic o Tetra-Brick ™.

En la primera pregunta en tots els casos la majona de les persones
responen que la separacio de les deixalles serveix “per a reciclar’. En
els centres de programa, perd, aquest percentatge és més elevat
(49,8%) que en els centres de control (44,2%). Tanmateix, estem
parlant de mitjanes, que amaguen que a I’Escola Santa Eulalia hi ha un
percentatge més alt en aquesta resposta (53,4%) que no pas a les altres
dues escoles (42,5% I’Escola Abat Oliba 1 45,2% I’Escola Pius XII). En
aquestes dues escoles, un 10% respon que serveits “per a separar”

El percentatge que cambé cal destacar, i que pot ser més
significatiu aqui, és el de persones que no contesten. En els centres
de programa son un 18,7%, mentre que en els centres de control
son un 22,6%. Aquesta xifra ens faria pensar que el programa ha

" En aquesta pregunta vam cometre 1’error de no especificar qué voliem dir
quan deiem “més dificil de recilar”, ja que per a nosaltres hi havia una resposta
correcta: el Tetra-Brick. Aquest envas és més dificil de reciclar si tenim en
compte que esta fet amb tres materials diferents. Perd segons que es miri, també
poden ser més dificils reciclar els altres envasos.

De tota manera, tant aquesta pregunta com la que demana com ¢s pot estalviar

aigua estan pensades a partir del que s’ha ensenyat en el programa.
84




ajudat a qué es conegui, d’'una manera o altra, perqué es separen les
deixalles. En tot cas, reiterem que caldra perfilar qui respon que.

En la pregunta sobre quin envas és mes dificil de reciclar, destaca que
en el grup de control hi ha un 25,7% de persones que responen que
I’envas més dificil de reciclar és el vidre; mentre que en el grup de
programa aix0 només passa en un 17,7%. Aquests- percentatges es
corresponen amb la quantitat de persones que responen que és €l plastic
en cada cas: un 35,3% i un 46,4%. En canvi, els percentatges de la
resposta “Tetra-Brick” son gairebé idéntics: 26,5% i 27,1%
respectivament.

Si tenim en compte només els percentatges de vidre i de paper,
podem pensar que el programa ha tingut algun efecte en
recomanar que es compri els productes envasats en vidre. Efecte
sobre els .coneixements, que no sobre els habits. D’altra banda, el fet
que tots dos grups tinguin el mateix percentatge a I'opcié Tetra-Brick
ens reafirma en la creenga que hi ha altres variables explicatives al
marge del programa. A més, en aquest cas, com en |’anterior pregunta,
I’Escola Santa Eulalia és la que té un percentatge més elevat de
respostes “correctes”. I en els instituts el que no ha fet el programa té
més respostes d’aquest tipus que no pas el Joan Miré.

e Concepte de medi ambient:

En aquesta variable ens interessa saber fins a quin punt s’ha- establert,
entre les persones que han seguit el programa, la idea que el med:
ambient inclou el medi urba. Hem de tenir en compte, pero, que aquesta
pregunta es va deixar totalment oberta, per-a no influir de cap manera
en la resposta. El resultat és que els centres de programa anomenen el
medi .urba en un 5,5%, 1 els centres de control enun 3,7%, cosa que no
ens permet gaire comentaris.

Perd si ho mirem per centres, veiem que a I’EGB Pius XII destaca un

13,5% de persones que responen que el medi ambient inclou el
medi urba. Dels altres centres, no n’hi ha cap que passi del 5%.
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Podriem pensar que al Pius XII s’ha treballat especialment aquest tema.
Tanmateix, caldra contrastar-ho amb les altres dimensions.

Una altra dada a comentar és que en els centres de control h1 ha moltes
més respostes valoratives que no en els centres de programa (22,5% i
13,9% respectivament), €s a dir, respostes que no defineixen el medi
ambient, sin0 que afirmen la necessitat de preservar-lo. Aquesta dada
ens fa pensar que els centres que han fet el programa tenen un concepte
del medi ambient molt més clar, sigui quin sigui el contingut d’aquest
concepte, perqué n’han estat parlant durant quatre anys.

També s6n més nombroses en els centres de programa les respostes
que es refereixen a “tot el que ens envolta” (30,9%, davant d’un 24,9%
dels centres de control). Els percentatges de respostes que es refereixen
exclusivament a la natura, en canvi, son molt semblants (33,2% per al

grup del programa i 35,4% per al grup de control).
e Problemes mediambientals:
En aquest eix tematic incloem dues preguntes:

O Quin és el problema ambiental més greu dels tres segiients:
acumulacié d’escombranes, espécies en perill d’extincio, incendis als
boscos. '

O I respecte a Cornella, que s’ha de fer perque sigui una ciutat meés
neta?:

1. Els ciutadans no han d’embrutar

2. L’ Ajuntament ha de millorar el servei de neteja
3. Els pares han d’educar

4. L’escola ha d’educar

5. Les industnes han de contaminar menys

En tots dos casos hem tractat les dades de manera que en quedessin les
mitjanes, per tal que fossin comparables, 1 fos possible situar les
respostes en ’ordre de I’1 al S.
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En tots els centres, Pordre en que se situen els problemes ¢és el
mateix pel que fa al problema ambiental més greu. L’ordre en que
se situen és el segiient, de mes a menys gravetat:

1. Incendis als boscos
2. Espécies en perill d’extincio
3. Acumulacio d’escombraries de les ciutats

Pel que fa a la segona pregunta, si que hi ha algunes diferéncies. De fet,
I’ordre és forga indefinit si agafem només les mitjanes. La diferéncia
" més rellevant és que les escoles Pius XII i Santa Eulalia situen la
responsablhtat dels ciutadans més avall que no pas els altres
centres, tot 1 que les diferéncies en conjunt no son gaire remarcables.
L’Gnica que ho és la del Miquel Marti i Pol que situa la responsabilitat
dels ciutadans mig punt per damunt del Pius XII. Perd hem de recordar
- que les respostes d’aquest centre no sdn prou representatives.

~ Segons les mitj a’nés, Pordre de resp'onsabilitat seria el segiient

1. Les industries
2. Els pares

3. Els ciutadans

4. L’ Ajuntament
S.L’escola

En els centres de programa, de fet, les tres ultimes opcions d’aquest
ordre, estan al mateix nivell (tenen la mateixa mitjana). En canvi, en els
~ centres de control, hi ha una certa distancia, sobretot entre la tercera i la

quarta opcid. Les dues ultimes també es poden considerar al matelx
_ mvell

o Opinions:

En aquest apartat només observem les preguntes comunes entre pares i
fills. D’aquestes, I'inica que esta referida a opinions és la que pregunta
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sobre si €s util separar les deixalles. En aquesta qiiestio trobem que hi
‘ha una diferéncia minima entre el grup de programa 1 el grup de control:
i ha un 89,8% 1 un 86,6%, respectivament, que creu que €s util separar
les escombraries.

Hi ha pero, altres, variables que poden ser importants a I’hora
d’analitzar les respostes. En els grups de discussio ja haviem observat
algunes diferéncies entre els diferents grups d’edat. I de fet, aquestes
respostes genériques amaguen una diferéncia entre les respostes dels
pares 1 les respostes dels fills.

- 2.2 Dimensio edat

En aquesta dimensid considerem I’edat dels enquestats com una
variable que ens ha d’explicar les respostes sobre els diferents eixos
tematics de I’enquesta. Tractarem dos grans grups, pares i fills. I en
cada un d’aquests grups, les diverses edats. En els pares sabem I’edat
perque se’ls demanava al qiiestionari. En els alumnes, més que parlar
d’edat parlarem de cursos. I distingirem entre els alumnes de primaria i
els alumnes de secundaria, atés que en la mostra de ’enquesta vam
agafar només els ltims cursos de cada centre, ens referirem d’una
manera genérica a EGB 1 a secundaria.

En els alumnes, ens hem fixat especialment en aquelles qliestions que
els afecten més directament, 0 que tenen més a I’abast, a I’hora
d’observar els habits de compra, o I’'is dels contenidors. El que fa
referéncia a les opinions, percepcions, conceptes, en canvi, hem
‘observat totes les variables. Comencem I’observacio de les dades pels

alumnes, agrupant els centres de primaria d’una banda, 1 de secundaria
de altra. '

Pel que fa als pares, només volem dir que hem construit tres grups
d’edat: pares joves (fins a 39 anys), de mitjana edat (fins a 55 anys) i
pares grans (més de 55 anys). Nogensmenys, atés que en el cas dels
pares tenim tota una série de vanables que ens permeten definir-los,
caldra parar esment sobretot en la dimensio socio-demografica, on hem
combinat diverses variables, com ara edat, estudis 1 treball. D’aquesta
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manera hem construit grups homogenis que ens ajudin a explicar quins
grups hi ha a la mostra 1 quins comportaments 1 opinions tenen.

Diferéncies entre cursos: escoles i instituts:

e Habits de compra:

Pel que fa als alumnes, els de primaria soén els que responen d’una
manera més favorable a la influéncia del programa. Tant en I’Us de
bosses de plastic per anar a comprar, com en la compra d’envasos de
vidre retornable. En les begudes, ens fixem en els refrescos, que és el
més probable que comprin per ells mateixos els alumnes. En els
refrescos, doncs, també destaquen els alumnes dels centres de primaria
que han fet el programa en I’is del vidre (vegeu la grafica adjunta).

En la majoria dels casos, perd, els centres que destaquen mes pels
habits de respecte pel medi ambient son el Pius XII i el Joan Mir6.

Envas per als refrescos

80

60 Bl EGB Abat Oliba

,; EZ EGB Santa Eulalia
o ¥ B EGB Pius X
© 7 .
"%' 0 % B8 BUP Joan Miré
O Z 7ZZ] FP Esteve Terrades
@ - _ . ;
0 0] KNV ER KNl ann EEL FP Marti i Pol
Vidr Llauna  Depén
Plastic Tetra-Brick-  No contesta

89




e SeparaciO de deixalles:

En canvi, en la separacié de deixalles, els alumnes de les diferents
edats estan més igualtats, tot i que dominen els dos centres
esmentats abans: els Pius XII i el Joan Miro. D’altra banda, 'EGB
Abat Oliba, sempre queda molt de sota dels altres en I'us dels
contenidors, tant de paper, com de vidre 1 piles. I també és el centre en
que hi ha més percentatge de persones que diuen que no utilitzen cap
contenidor. Aix¢ respecte als contenidors del carrer. '

Pel que fa als contemdors de ’escola, la relacié entre els centres encara
s’incrementa mes, tant en I’us del contemidor de paper, com el de piles.
El que destaca és I’escola Abat Oliba, que superar a tots els altres
centres en 1'us del contenidor de paper; en canvi no s’ utilitza el de
piles, perque no en tenen (no arrnba al 5% els alumnes que diuen que
tenen aquest contenidor).

En el cas del contenidor de piles, I’Institut Joan Miré destaca per ser el
que ’utilitza més. Per contra, els altres dos instituts, hi ha molt poques
persones que diguin que I'utilitzen. També destaca en els instituts que hi
ha un percentatge molt més elevat que a les escoles de persones que
diuen que no utilitzen cap contenidor.

En contra del que podria semblar, no hi ha una relacié directa,
entre el fet de saber que hi ha un determinat contenidor a Pescola i
el fet d’utilitzar-lo. En els nstituts 1 ha més persones que diuen que
tenen contenidor de paper a 'institut. Cunosament, €s 1’Institut Joan
Miré on hi ha més diferéncia entre el percentatge que diu que hi ha
contenudor de paper a 'institut, i el percentatge que diu que 'utilitza.
També hi ha molta diferéncia entre els alumnes que diuen que hi ha
contenidor de piles a I'institut 1 els que realment 'utilitzen; llevat del

Joan Miro, que en aquest cas manté una correspondéncia entre els dos
fets.
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- Contenidors de paper a lI'escola
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Contenidors de piles a l'escola
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Us del contenidor de piles a I'escola
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o (Conerxements:

Hi ha dues preguntes que hem formulat per a observar els coneixements
dels enquestats, tal com hem dit abans: quin envas és més dificil de
reciclar, 1 de quina manera es pot estalviar aigua, electricitat o gas a
casa.

En la pnimera pregunta son els alumnes de secundaria els que responen
en més mesura que 1’envas més dificil de reciclar és el Tetra-Brick, perd
la majona dels alumnes d’instituts diuen que és el plastic, com els de
pnimaria. D’altra banda, dels alumnes d’EGB, n’h1 ha molts més que a
secundaria que responen que €s el vidre. I sobretot, a primana h ha
molts més “no contesta” que no pas a secundaria. '

Envas més dificil de reciclar
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A la segona pregunta, en canvi, son els alumnes de primaria els que
formulen respostes més concretes de com es pot estalviar energia a la
llar. Tanmateix, I'Institut Joan Mir6 supera tots els altres centres. El
segueix I’escola Pius XII. L’escola Santa Eulalia 1 I’escola Abat Oliba
estan igualades per sota. I 'Institut Esteve Terrades és el que dona un
percentatge més elevat de respostes inconcretes de com estalviar
energia. -
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Com es pot estalviar energia
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o Cbncepte de medi ambient:

Hi ha diferéncies molt grans entre un grup 1 I’altra en el percentatge de
respostes que es referetxen al medi ambient com “tot alld que ens
envolta”. En els instituts aquesta resposta es dona molt més que no pas
a les escoles. A les escoles, en canvi, sOn més important les respostes
valoratives que als instituts. I curiosament la distancia més gran es dona
entre ’EGB Pius XII i 'IB Joan Mir6. No hi ha gaire diferéncia entre
els dos grups quan responen “el medi urba”; que és el concepte que ens
apropa mes al programa.

Concepte de medi ambient
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e Problemes ambientals:
No hi ha diferéncies entre escoles 1 instituts a la primera pregunta sobre

quin €s el problema més greu: I’acumulacié d’escombraries, les espécies
en perill d’extincid o els incendis als boscos.

Acumulacio d'escombraries
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Incendis als boscos
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A la segona pregunta, sobre responsabilitats en el manteniment de la
clutat neta, si que n’hi ha, pero sobretot per a determinats centres, i no
en conjunt per a cada grup d’edats. Al contrari del que es podria
esperar per la influéncia del programa, els que consideren menys
important la responsabilitat dels ciutadans son els alumnes dels
centres que en altres variables semblaven estar molt influits pel
programa: ’escola Pius XII i Pinstitut Joan Miré. En canvi, a
I’escola Abat Oliba és on hi ha més alumnes que posen I’afirmaci6 “Els

ctutadans no han d’embrutar”’ en primer lloc. I també son els que menys
el situen en altim lloc.

Els ciutadans no han d'embrutar
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En la segona afirmacio, “L’Ajuntament ha de mullorar el servei de
neteja”’, son els alumnes de les escoles els que la troben més important:
hi ha un percentatge més alt per a les escoles que situen aquesta
afirmacio en primer o segon lloc. I a la inversa en els darrers llocs.

L'Ajuntament ha de millorar
el servei de neteja B EGEB Abat Olibe
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Al reves, en I'afirmacio “Els pares han d’educar” son els alumnes més
grans que la situen en primer lloc en més percentatge. En les posicions
intermitges, pero, hi ha un cert equilibri.

Els pares han d'educar
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En el quart enunciat, “L’escola ha d’educar”, els alumnes que el situen
en primer lloc, com a més important, son sobretot els dels centres Pius
X1I i Joan Mir6. Els alumnes que el situen en segon lloc son sobretot
els instituts. I en tercer lloc, les escoles, excepte I’escola Santa Eulalia
que queda al mivell dels instituts.

L'escola ha d'educar
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Respecte al cinqué enunciat, “Les indistries han de contaminar menys’,
¢és el més important sobretot per als alumnes de 'IFP Miquel Marti 1
Pol. Perd en el segon lloc el col'loquen sobretot els centres Pius X1I i

Joan Miro.
Les industries han de

contamlnar menys I EGB Abat Oliba
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o [ransmssio del programa a casa;

Aquest eix tematic és especialment important, ja que és on es pot veure
la receptivitat que ha tingut el programa a la familia, 1 st els alumnes
I’han explicat. Considerarem les cinc vanables segiients:

1. Els pares el fan separar

2. Com reaccionaria el pare st se i demana que no llenci una
ampolla de vidre a les escombraries

3. Els pares haurien de canviar d’habits

4. Els alumnes han explicat activitats als pares

5. Els alumnes han demanat canvi d’habits

1. En la pnimera vanable, que respon a la pregunta de si els pares fan
separar les deixalles a I’alumne, els alumnes de primaria superen als
de secundaria en la resposta afirmativa.

Els pares el fan separar?
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2. En consonancia amb aix0, també son els que responen en més
percentatge que el pare respondria amb un “tens raé” si li
diguessin que no ha de liencar el vidre a les escombraries normals.
També respondria menys amb un “no m’has d’ensenyar”. I en canvi,
sOn els instituts que tenen un percentatge més elevat en la resposta “qué
vols dir”’? Per tant, suposem que els pares més joves son més receptius
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als continguts del programa, mentre que els pares mes grans ¢ be tenen
una actitud reacia a acceptar consells dels fills, 0 be senzillament no
tenen tant assumit el discurs ambientalista.

Com reaccionaria el pare
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3. Es per aixd0 que pensem que, a la tercera pregunta, els alumnes
d’EGB responen en menys percentatge que els seus pares haunen de
canviar els seus habits. També s’explica aixi que superin els alumnes
d’instituts en la resposta “no cal que canwviin”.

Els pares haurien de

a ' LY .
canviar d'habits
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4. A la pregunta sobre si els fills han explicat activitats, les escoles tenen
un percentatge superior en la resposta “sovint”, pero0 molt petit. La
diferéncia es veu més clara en la resposta “mai”, on dominen els
instituts. Tanmateix, els centres que responen més aixi son el Pius XII i
el Joan Mir6. Sobre la resposta “de tant en tant”, també hi ha un cert
domini dels alumnes d’EGB, tot i que destaca I'IB Joan Mir6 per
damunt de tots, 1 el segueix I’escola Abat Oliba.

Els fills han explicat activitats?
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5. En I’tltima pregunta sobre transmissio del programa es pregunta als
alumnes si han demanat canvis d’habits a casa. Els alumnes de primana
tornen a ser els que responen més afirmativament, tot 1 que I’IB Joan
Miré supera tots els altres centres.

e Opinions
En aquest apartat h1 hem encabit dues vanables per als alumnes:

1. Separar les escombraries és util?
2. T’agradaria una assignatura sobre medi ambient?

1. No hi ha diferéncies remarcables en la primera vanable, només una
lleugera diferéncia a favor dels instituts en el “si”’. I el fet, que aquesta
diferéncia també es dona, pero a favor de les escoles, en la resposta “no
ho sap”.

Separar escombraries és util?
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2. En la segona vanable, en canvi, sOn els alumnes de pnimana els que
afirmen en més percentatge que els agradaria una assignatura sobre
medi1 ambient. Els alumnes d’institut tenen un percentatge més elevat
que els d’escola en les respostes “no” o “no ho sé”. Cal remarcar, que
en aquesta ultima el percentatge més elevat correspon a I’'IB Joan Miro,
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que €és el que ha treballat més el programa de tots els instituts de la
mostra.

T'agradaria una assignatura
sobre medi ambient?

S

B8 EGB Abat Oliba

B3 EGB Santa Eulalia
i EGB Pius XI

& BUP Joan Mir6

FP Esteve Temades

Sl BT B o I E=] FP Marti | Pol
- No contesta
No Depén

Percentatge
S 38

O

Diferencies segons les edats dels pares:
Com hem dit abans, hem considerat ’edat dels pares com una vanable

‘més dintre el que anomenem la “dimensié socio-demografica”, que
combina diferents elements per tal de poder observar grups homogenis.
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2.3 Dimensio socio-demografica

El que hem vist observant les dades és que no podiem explicar res
separant les diferents variables d’edat, sexe, estudis, treball... dels
pares. A I’'altima pagina del questionan dels pares vam formular una
série de preguntes socio-professionals 1 socio-demografiques de les
families que, al menys intuitivament, ens semblava que explicaven
les respostes dels enquestat. Per exemple, si volem analitzar les
respostes a I’enquesta per sexes, ho hem de fer a partir de la
variable “qui ha respost ’enquesta”. Per0 no podem intentar
explicar les respostes en funcid de si respon el pare o la mare 1
obviarlﬂue aix0 té molt a veure amb el tipus de familia de qué es
tracta. '

Per aix0 hem optat per tractar conjuntament aquestes variables que
en I’esquema d’analisi de I’enquesta hem anomenat explicatives, |
que son:

edat

professio

estudis

dimensio familiar (membres que té la familia)

El que hem fet, doncs, per tal combinar aquestes variables (edat,
estudis, treball 1 tipus de familia) és una analisi de components
principals. Aquest tipus d’analisi estadistica busca reduir la
informacid disponible, passant d’un conjunt de variables continues
observades a un altre de més reduit que representi 1 sintetitzi les
primeres anomenades factors. Preteniem obtenir aixi unes poques
variables de sintesi que representessin el conjunt de les variables
socto-demografiques 1 que ens permetessin de veure reflectits

graficament els diversos centres en funcié de la mena de pares que
hi ha.

" 1 de fet, en aquesta variable el que destaca €s el comportament dels casos en
que 1’enquesta 1a responen el pare i la mare junts, que també respon a un tipus
de familia determinat: pares joves, no compartimentacio de les esferes privada-
publica, vida domeéstica-treball, etc.
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Ates que disposavem de variables nominals o ordinals en exclusiva 1
que aquesta técnica precisa variables continues hem usat com a
variables per a realitzar ’analisi la proporcié en la submostra de
cada centre de diversos trets de les preguntes socio-demografiques
(ex. proporcio de pares amb menys de quaranta anys, proporcio de
mares en aquesta mateixa circumstancia, proporcid de mares
empleades o de families de quatre persones). '

Aixi, I’analisi de components principals ens permet anar més enlla en
la simple observaci6 de la manca de validesa de la divisié per grup
de programa 1 grup de control. Ens permet trobar altres maneres de
definir els centres que n’expliquin la posicid davant la receptivitat
que hi ha tingut el programa, i aixi reconvertir la divisio inicial dels
centres. Aixi, també queden-definits indirectament els 2'umnes, a
partir de les caracteristiques dominants en cada centre per als pares.

Hem d’advertir que en totes aquestes analisis no tenim en compte els
pares d’alumnes de I'IFP Miquel Marti i Pol, ja que només en van
respondre 10 a I’enquesta. Suposem que aquests 10 pares deuen estar
especialment interessats én el tema (en comparacié amb els altres pares)

1 per aix0 van respondre En tot cas, les dades quedarien molt
esblalxades

Resultats de P’analisi factorial de components prmclpa]s per
vanables socio-demografiques:

Hem dit abans que aquestes variables que tractem en |’analisi de
‘components principals son, a efectes de I’avaluacid, variables
~ explicatives. De tota manera, abans de passar a explicar les respostes
del collectiu d’enquestats, cal que aquestes variables serveixin per
construir diferents tipologies familiars. Es a dir, el que farem primer és
veure com actuen les variables sdcio-demografiques en la sintesi
que se’n fa a Panilisi de components principals. D’aqui
n’extraurem com es poden definir els centres de la mostra, segons
la mena de pares que domina en la composicio de cada centre.

105




A partir d’aqui, estudiarem el comportament de les wvanables
descriptives (de comportaments, coneixements, opimnions, etc.) en
relaci6 a aquests grups definits. Es aqui on actuaran les variables
anteriors com explicatives.

El que s’observa en I’analisi de components principals per vanables
socio-demografiques, és que hi ha tres factors que acumulen gairebé
tota la vananga (un 91,4%). Aquests tres factors son:

Factor 1: Dimensio generacional

Factor 2: Dimensio familiar
Factor 3: Dimensio socio-professional

e Factor 1: Dimensio generacional

Aquest factor queda defimt per les vanables d’edat dels. pares
d’alumnes, i també per la variable familia. Es a dir, coincideixen les
families més nombroses 1 els pares de més edat; 1 al revés, les families
menys nombroses 1 els pares més joves. Podriem dir que es tracta,
doncs, d’una dimensié que destaca els extrems.

e Factor 2: Dimensio familiar

En aquest factor es caractenitzen les families d’'una manera no tant
extrema com en el factor anterior. Aixi, es defineix per les variables
d’edat, la grandana de la familia 1 també per les vanables socio-
professionals. En aquest factor destaca una gran quantitat de parelles
joves, amb un o dos fills, i en les quals treballa el pare 1 la mare.

e Factor 3: Dimensio socio-professional
En aquest factor s’apleguen les variables referides a la situacio laboral i
la professio t els estudis dels pares. Es el factor que recull menys

varianga, per tant que té menys pes de les tres en I’analisi de
components principals. |
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Aixo ens serveix per trobar aquelles dimensions que son basiques en la
definici6 dels centres. D’aquesta manera, podem situar els centres de la
mostra en I’espai que dibuixa el creuament de dos factors. Les
coordenades sempre divideixen I’espai entre dos pols, el pol negatiu, on
es donen els valors que dominen en la dimensid, i el pol negatiu, on es
donen els casos contraris. Vegem-ho en les grafiques segients:
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Hem d’observar- la grafica tenint en compte els dos emxos que
determinen la disposicié de cada centre en I’espai. Aixi, st ho mirem
horitzontalment, és la dimensid generacional la que situa els centres.
Els centres amb pares de més edat son els que apareixen a
I’esquerra i, obviament, son els instituts. Aquests centres tenen
proporcions for¢ca semblants de pares d’edats compreses entre els
40 i els 54 anys, tenint en compte que les mares joves sOn més en
proporci® que els pares joves. En els centres d’EGB, en canvi,
dominen clarament els pares d’edats que no arriben als 40 anys;

sobretot en €l cas de les mares, que a I’Abat Oliba arriben a ser un
74,2%. ' '

Vist en vertical, és a dir, de dalt a baix, podem' observar la distribucio
dels centres segons la grandana de les families. Velem que hi ha un
centre que se separa dels altres, ’EGB Abat Oliba. Si bé els centres de

primaria es caracteritzen per families petites 1 joves, aquest centre es
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caracteritza per tenir for¢a families amb més de dos fills. En canwvi,

I’Escola Santa Eulalia és la que té families menys nombroses. Vegem-
ho d’una manera més clara, en la grafica segiient:

Grafica 2: Creuament factor 2/ factor 3
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En aquesta grafica veiem que, efectivament, ’escola Abat Oliba se situa
en el mateix costat que els institut, a la banda dreta. Aixi es confirma
aquesta caracteristica familiar d’aquest centre. L’escola Santa Eulalia és
la que té pares meés joves 1 families més petites. En canvi, ’EGB Pius
XII no hi ha un domini clar de les families amb molt pocs fills 0 molts. 1
vist en vertical, I’escola Pius XII desapareix del quadre. Amb aixo
veiem que aquesta escola dominen les situacions familiars en que
treballen tots dos conjuges. Vegeu-me més clarament en la grafica

seguent.

- 108




Grafica 3: Creuament factor 3/ factor 1
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A la banda dreta es troben els centres amb pares amb més estudis i en
que treballen tots dos conjuges: I'institut Joan Mir6 i, sobretot, I’escola
Pius XII¢. A la banda esquerra hi ha els altres centres. Hi veiem que
I’escola Santa Eulalia €s la que se situa més a Iesquerra del quadre.

Concretament, en aquesta escola no hi ha cap familia de més de cinc
membres, i hi dominen clarament les families de quatre membres, que
representen el 59,1% dels que han respost a ’enquesta. A Pescola Abat
Oliba, en canvi, hi ha un 42% de families de cinc o més persones.
L’escola Pius X1I es situa al mig, amb un 22 8% de families d’aquesta
~grandana.

Al marge de les grafiques, s1 prenem les vanables que s’acumulen en
~cadascun dels factors, podem definir dos grans grups de pares,
acompanyats d’un subgrup. Passem a caractentzar aquests dos grans
oups. O | .

1. El primer és el col lectiu més nombros, ja que ocupa la meitat de la
mostra (200 enquestes aprox ), 1€ les caracteristiques segiients:

e pares de mitjana edat
e amb estudis primaris o secundaris
e que viuen a la Gavarra o a Sant Ildefons




e quetreballenalaindustna
o 1de families grans (5 membres)

2. El segon grup no és tan nombros (unes 90 enquestes aprox.), 1 té
caracteristiques oposades al pnmer:

pares Joves

amb estudis secundaris o superiors

que viuen al Centre

que treballen com a professionals o en els serveis
i de families petites (3 membres)"

3. El subgrup que hem esmentat, es definexx per ser families
monoparentals, 1 son pocs casos (17).

Per tant, tenim:

Es dificil traslladar aquesta caracteritzaci als centres, sense tenir en
compte que no n’hi cap que comparterxi totes les caracteristiques amb
un altre. D’una banda, tenim el factor generacional, que ens divideix els
centres, logicament, entre primana 1 secundana.

D’altra banda, tenim el factor generacional que ens divideix els centres
de la manera seguient:

EGB Abat Oliba | EGB Santa Eulalia

IB Joan Mir6 EGB Pius X1I
IB Esteve Terrades

™ La composicié dels centres es pot consultat als Annexos ja esmentats.
110



http://-BBBIBBJB.BBBBI.BBIB

Si només tenim en compte el factor socio-professional, podem establir
la classificacio seguient, tot 1 que no derxa de ser una extrapolacio:

EGB P1us X[[ FP Esteve Terrades

IB Joan Mir6 EGB Abat Oliba
EGB Santa Eulalia

St creuem els tres factors podriem fer tres grups.

¢ En el primer grup, caracteritzat per una majoria del que anomenem
families de classe obrera (grans, amb pocs estudis, treball a la
industria, etc.), es troben representats I'Escola Abat Ohba 1 ’'IFP
Esteve Terrades.

¢ En el segon grup, caractentzat per una majoria del que anomenem
families de classe mitja (petites, amb més estudis, treballen els dos
conjuges o treballen en el sector servelis, etc.), es troben representats
I’Escola Pius XII, i I'IB Joan Miro.

¢ En el tercer grup, ’EGB Santa Eulalia es caracteritza per un valor
negatiu en tots els factors: families petites, pares joves, 1 nivell
d’estatus baix.

Aixi, doncs, tal com déiem al comeng;amént, hi ha raons per distingir els
centres a partir de les caracteristiques socio-demografiques que els
composen, que no pas solament a partir de la variable programa.

El que hem fet a continuacié ha estat afegir a aquestes variables les
corresponents a les respostes dels pares d’alumnes al programa, per tal
de descobrir-ne quina relacié hi pot haver entre les variables que hem
definit com explicatives i les variables que hem definit com descriptives.
De fet, volem saber si els factors que hem definit ara mateix tenen un
valor explicatiu.

111




Resultats de Panalisi factorial de components principals per
variables socio-demografiques i variables descriptives per als pares
d’alumnes:

De ’analisi de components principals surten tres factors que acumulen
el 92,8% de la vanianga. Aquests factors son. '

Factor 1: Dimensio socio-professional
Factor 3: Dimensio no explicada
Factor 3: Dimensio generacional

e Factor 1: Dimensi6 socio-professional

Aquesta dimensié correspon a la que hem definit abans, 1 esta creada
per les vanables de situacio laboral 1 de tipus d’ocupacio. Aquest factor
és el acumula més varanga, és a dir, el que sintetitza més vanables: un
51,5%. I es representa en la grafica segiient:

Grafica 4: Creuament factor 1/ factor 2

-t A
o O

(3,

BUP J?an Mird EGB Pius Xl

o
-

FP Estevs Terrades

!
N

Factor 2. dimensio no explicada
°

EGB Sal;\ta Eulalia

-
n

1,0 -5 0,0 5 1,0 15 2,0
Factor 1. dimensié socio-professional

Recordem que el factor esta dividit en dos pols, un de positiu i un de
negatiu, que a la grafica estan expressats en els numeros de les
coordenades. Per al factor socio-professional, doncs, en el pol positiu hi
ha les families amb més_estudis i més ocupacio laboral. I en el pol
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negatiu hi ha la posicid6 contrana, és a dir, que Pestatus socio-
professional €s menor, que en I’analisi de components principals vol dir
que té menys pes. Vist en vertical, el factor no explicat influeix molt en
I’EGB Abat Oliba, que ni tan sols apareix en el quadre, i en canvi no
influeix en PEGB Santa Eulalia.

Aixi, veiem que a la dreta d’aquesta grafica, vist hornitzontalment, es
‘troba tot sol PEGB Pius XI1. D’aqui hem de deduir que en el Pius XII
el factor socio-professional té molt de pes en les respostes dels pares
dels alumnes. I que per als altres centres aquest factor no és tant
important, com ¢€s el cas de 'IB Joan Mirg, o que no ho és gens,
com ¢és el cas dels altres centres. '

Les reépostes al programa dels pares d’alumnes que estan influides per
aquest factor son els segiients:

e usen contenidor de vidre

e els fills han explicat activitats sovint

e han notat canvis a l’escola relacionats amb
I”” Ambientalitza’t” ' '

o el plastic és el material més dificil de reciclar .

e ¢l concepte de medi ambient es defineix com tot el que ens
envolta '

compra embotits envasats

beu vi amb ampolla de vidre

consumeix ’aigua en ampolla de plastic

esta d’acord amb qué s’ha de gastar menys aigua

els fills han demanat canvi d’habits

el més important és que els pares han d’educar

® & o o o o

Podem veure que hi ha alguns comportaments que abans haviem
relactonat intuitivament amb un nivell d’estatus, com ara beure vi amb-
ampolla de vidre. També podriem relacionar el fet de comprar embotits
envasats amb ¢l fet de comprar d’una determinada manera, i amb
costums més moderns. La influéncia d’aquest factor també es
correspon amb unes opinions forca favorables a ’educacié ambiental, i

amb una predisposicio a parlar d’aquestes coses amb els fills. I de fet
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opinen que educar els fills perqué no embrutin la ciutat és feina dels
pares. '

Podriem dir que aquesta mena de pares son for¢a “conscients” del
problema ambiental. I aix0 els influeix en el fet d’utilitzar el
contenidor de vidre, o el fet d’estar d’acord amb que s’han de
prendre mesures. Pero no els influeix en els seus habits de compra,
que segurament es basen amb la idea d’una compra rapida, i
potser fins i tot en el fet de relacionar qualitat i productes envasats..

A Paltra banda, al pol oposat, hi ha les caracteristiques segiients, que es
donen en relaci6 amb el fet de tenir un nivell més baix d’estudis 1
treballar per compte d’altn, a la indastna o al sector de la neteja
sobretot: |

e el concepte de medi ambient es defineix amb una resposta
valorativa

e no recorda cap campanya ambiental

e no té importancia si un fill es deixa el llum obert

o el més important és que I’escola eduqui

Aquestes caracteristiques relacionades amb poc estatus socio-
professional sén sobretot d’opinio, més que no pas de
comportaments. Podriem dir, doncs, que es tracta de pares no
“conscienciats”, és a dir, que no tenen assumit el discurs de
respecte pel medi ambient, tot 1 que quan se’ls parla exphcltmnent de
medi ambient, es mostren molt favorables al respecte pel medi. Per
aix0, encara que sembli contradictori, perd, son els que responen amb
afirmacions valoratives quan se’ls demana que defineixin el medi
ambient. Quan diem valoratives volem dir que no es queden amb la
simple definicio, sind6 que hi afegeixen sempre I’aspecte normatiu de
I’educacié ambiental (o sigui que assimilen medi ambient amb educacid
ambiental). O bé defineixen el medi ambient a partir dels problemes
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ambientals: la contaminacié, la bruticia de les ciutats, els arbres
malmesos..."°

e Factor 2: Dimensio no explicada

Quan diem “dimensidé no explicada” volem dir que no és atribuible a
cap de les dimensions que hem tingut en compte en I'analisi, 1 que
tampoc no ¢€s atribuible estadisticament a cap variable en concret. Esa
dir, hi ha tota una série de respostes al programa que no es poden
explicar per cap variable relacionada ni amb I’edat, ni amb la professid,
els estudis, el tipus de familia, el barri, etc. No és un factor poc
important, Ja que acumula un 22,4% de la varianga. Nosaltres entenem
que, en la mesura que no es pot atribuir a res més, aquest factor es pot
considerar influéncia directa del programa.

Gréﬁca 5: Creuament factor 2/ factor 3
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Veiem que el centre més influit per aquest factor és '’EGB Abat
~ Oliba, que gairebé surt del quadre. Abans hem vist que en aquest
centre dominen les families amb un nivell d’estudis baix i amb
treballar per compte d’altri a la industria. Per tant, a diferéncia de
PEGB Pius XII, I’Abat Oliba no esta influit pel factor- d’estatus en

% da contaminacion, los arboles...», «respetar todo €l entorno que nos rodea»,
«netejar mes els boscos, llengar els papers a 1a paperera», «el agua, la tierra y el aire,
que nos hemos de preocupar de mantener lo mas puro posible»...
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les seves respostes positives al programa. Hi té més pes la influéncia
d’aquest factor no explicat, que nosaltres atribuim al programa. Aixi
doncs, ens atrevim a deduir que ’efecte del programa s’imposa
a la influéncia d’altres factors a P’EGB Abat Oliba. Es per
efecte del programa que es donen les caracteristiques segiients
en moltes families de I’Abat Oliba, i no per altres:

® respostes concretes per a estalviar energia

o el concepte de medi ambient és definit com tot el que ens
envolta (de fet el percentatge de respostes de “medi urba” és
massa petit perqué pugui representar-se aqui).

o estan d’acord amb queé cal estalviar energia

e els han explicat activitats sovint

La manca d’influéncia d’aquest factor determina, en canwi:

e OpiniO no correcta en I’envas més dificil de reciclar

¢ es compra llet amb Tetra-Brick

e la llum encesa no importa |

e el concepte de medi ambient es defineix amb respostes
valoratives | '

¢ s’utilitza molt el contenidor de paper

Aquestes caracteristiques es donen sobretot a 'EGB Santa Eulalia. Els
altres centres es troben al mig de la grafica, vista horitzontalment, atés
que hi ha altres factors que n’expliquen el comportament.

¢ Factor 3: Dimensi0 generacional

Malgrat que sigui I'altim, aquest €s un factor que no deixa de ser
important, tant pel pes que té en la vanianga de I’analisi de components
principals (un 18,9%), com si tenim en compte explicacions més
teoriques, com ara la relativa la “modemitat” de la problematica
mediambiental, 1 d’aspectes com la recollida selectiva, el tractament de
residus, etc.
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Grafica 6: Creuament factor 3/factor 1
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A la grafica veiem que els dos instituts son els més influits pel factor
edat en el comportament de les families. Aquest comportament té
molt a veure amb formes de vida que podem anomenar
“tradicionals” enfront dels costums de les generacions més joves.
Els centres de primaria, efectivament, queden al pol negatiu d’aquesta
dimensid. A la mateixa grafica veiem com el factor socio-professional
porta el Pius XII a situar-se a I’extrem esquerra superior del requadre,
mentre que els dos altres centres de primana resten a ’extrem esquerra
inferior, en no estar influits per aquest factor socio-professional.

Es relacionen amb la dimensié generacional, és a dir amb més edat, les
variables segiients:

usa contenidor de paper

el vidre és el matenial més dificil de reciclar
compra envasos de vidre retornable

cal estalviar aigua

els fills demanen canvis

consumeixen llet amb Tetra-Brick

Aixi dohcs, ¢l fet de comprar envasos de vidre retornable sobretot

respon a ’edat de les persones, 1 a costums menys actuals. El fet que els

fills demanin canvis els pares es deu, segons el que hem vist en els
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alumnes de primaria, a que aquests si que necessiten que se’ls demani
canvis, mentre que als pares dels alumnes de pnmana el comentan és
que no fa falta, «ja ho fan». Altres qliestions, com ara que estan d’acord
amb queé cal estalviar aigua, no és contradictori amb I’edat, pero aquests
pares no responen d’'una manera tant concreta en la manera com s’ha
d’estalviar aigua com els pares més joves.

Aixi, en el pol oposat, és a dir, els més joves, es caracteritzen per:

resposta concreta en la manera d’estalviar energia
el plastic €s el material més dificil de reciclar
utilitzen més bosses de plastic

és util separar

Resultats de Panalisi factorial de components principals per
variables sbclo-demograﬁques i variables descriptives per als
alumnes:

Després d’explicar els comportaments dels pares, el que hem fet ha
estat veure, a partir d’una regressié multiple, com els factors que
expliquen la composicio dels centres 1 els factors que expliquen les
respostes dels pares expliquen les respostes dels fills. D’aquesta manera,
volem veure qué €s el que influeix en els alumnes, 1 si el programa
també hi té un efecte, 0 més que en els pares.

El resultat és que hi ha dos factors que acumulen el 77,4% de la
vananga. Aquests dos factors son els seglients:

e Factor 1: dimensio generacional

Aquest factor té un efecte redundant respecte al que hem vist abans, ja
que coincideix amb la relacio entre I’edat 1 les respostes dels pares. Aixi,
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els alumnes més joves tenen respostes poc estructurades; i en canvi
comportaments més clars en segons quines qiiestions, igual que els
pares mes joves.

Aixi doncs, en el pol positiu d’aquest factor trobem els alumnes més
grans, els alumnes d’instituts, que es caracteritzen pel domini de les
respostes segiients:

o el concepte de medi ambient es defineix com tot el que ens
envolta

o no utilitzen cap contenidor de I'escola

o els pares haurien de separar les deixalles

e si demanen al pare que no llenci una ampolla de vidre ales

escombraries normals pensen que aquest respondria amb un

«no m’has d’ensenyar res»

el més important €s que els pares han d’educar

separar €s util

separar serveix per a reciclar -

el material més dificil de recmlar és el Tetra-Brick

Aixi, veiem que els alumnes d’institut tenen clares les idees que el
programa ha volgut inculcar sobre la utilitat de separar les
deixalles, la idea que el medi ambient no é només la natura. A
‘més, responen que el Tetra-Brick és el material més dificil de reciclar,
que separar les deixalles serveix perqué es puguin reciclar... Perd aixo
no es correspon necessariament amb els seus comportaments: no
utilitzen els contenidors de 1’escola. Pero si que els seus comportaments
~ tenen relacié amb els comportaments dels seus pares, els quals, com es
veu, no son garre receptlus al programa.

Per contra, a Ialtre pol d’aquest factor, on les edats sén menors, les
respostes son més favorables al programa:

o els agradaria una assignatura sobre medi ambient
o utilitzen ampolles de vidre retormable
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e si demanen al pare que no llenci una ampolla de widre a les
escombraries normals pensen que aquest respondria amb un
«tens ra0, el vidre s’han de llencar al contenidor de vidre»

utilitzen el contenidor de paper a I’escola

el vidre és el material més dificil de reciclar
defineixen el medi ambient amb respostes valoratives
no saben que és I”” Ambientalitza’t”

els pares els fans separar

no cal que canviin

Quant als coneixements, veiem que els alumnes de primaria no ho tenen
tant clar com els alumnes de secundaria. Tanmateix, aquesta resposta
del vidre com a matenal més dificil de reciclar pot tenir a veure amb les
recomanacions del programa de comprar envasos de vidre retorable.
A més, defineixen el medi ambient amb respostes valoratives, €s a dir,
saben que s’ha de respectar el medi ambient, tot 1 que a 'hora de
definir-lo no ho sapiguen fer d’'una manera clara. I tampoc no saben qué
és I’’Ambientalitza’t”. En els comportaments, en canvi, tenen molt
assumits els plantejaments del programa: comprar envas de vidre
retornable, utilitzar el contenidor de paper de I’escola, 1 els agradana fer
una assignatura sobre medi ambient.

D’altra banda, els pares d’aquests alumnes soOn forgca receptius al
programa 1 a I’educacié ambiental, de manera que no els han de
demanar que canviin els seus habits, perqué son els pares els que els fan
separar les deixalles. Per tant, podem pensar que son les edats dels
pares, tant com les edats dels fills, el que té a veure amb el
comportament d’aquests alumnes. Els seus pares son tan influents
com el programa mateix. |

e Factor 2: dimensi6 socio-professional

Aquest factor correspon també al que hem trobat en els pares

d’alumnes, 1 sintetitza les vanables ocupacionals 1 d’estudis. El factor es

divideix, recordem-ho, en un pol positiu 1 un de negatiu. En el pol

positiu hi ha les respostes influides per un nivell d’estatus alt. Podriem

dir que els alumnes que actuen influits per aquest factor ho tenen tot:
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utilitzen contenidor de vidre

utilitzen contenidor de piles

utilitzen contenidor de paper

el més important és que I’escola eduqui
respostes correctes de com estalviar aigua
beuen vi amb ampolla de vidre

estan d’acord amb estalviar ,
utilitzen el contenidor de piles de I’escola
expliquen sovint activitats als pares

saben que és I’ Ambientalitza’t”

® ©6 © © © © ¢ o o o

Tant pel que fa als coneixements (“Ambientalitza’t”, com
estalviar), com pel que fa als comportaments obeeixen al que es pot
considerar la resposta més optima al programa. El que delata la
influéncia dels pares en aixo és el fet que utilitzin el vidre per al vi (que
hem de considerar un element de consum cultural que defineix
I’estatus), i el fet que sovint expliquin activitats a casa, la qual cosa fa
pensar en uns pares receptius a I"educacié ambiental.

En ¢l pol oposat les caracteristiques, que es corresponen amb un mvell
d’estatus baix, son les segiients:

¢ no utilitzen contemdors
¢ beuen vi en Tetra-Bnick
e no saben que és "’ Ambientalitza’t”.

D’altra banda, el factor que hem atribuit al programa en el cas dels
pares no apareix com a factor diferenciat en I’analisi de components
principals de les respostes dels alumnes, Perd la logica ens porta a
pensar que el programa influeix també en els alumnes, que sén de
fet els que ’han transmés als seus pares. El que passa, suposem, es
que I’efecte del programa és diferent en cada cas. I aixo fa que s1gu1 un
factor que quedi confus pels altres. |
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Finalment, vegem el resultat de I’analisi de components pnn01pals de les
respostes dels alumnes en la grafica seguient:

Grafica 7: Creuament factor 1/ factor 2
EGB Pius XI BUP Joan Mirs

-
S L

1,0

-5 | FP Esteve Terrades
EGB Abat Oliba FP M. Martii Pol

1.0 - 0,0 , 10 . 1.5

Factor 2: dimensi0 socio-profess
N

Factor 1: dimensié generacional

La dimensio generacional fa que els imnstituts se situin a la dreta del
requadre, perqueé és on les edats son més elevades. En canvi, els centres
d’EGB se situen en el quadrant esquerre. L’EGB Santa Eulalia és el
centre més influit per aquest factor generacional, en les edats més joves,
tal com es veu 4 la grafica.

Vista verticalment, els centres se situen segons la influéncia del factor
socio-professional. El centre més influit per aquest factor en les seves
respostes €s, com haviem vist en altres grafiques, 'EGB Pius XII, que
se situa al capdamunt. També esta fortament influit per aquest factor
I'IB Joan Mir$, que també es caractentza per un mvell d’estatus alt en
comparacio amb els altres centres. Els menys influits pel factor estatus

en els seus comportaments son 'EGB Abat Oliba, 'TFP Miquel Marti i
Pol 1 ’FP Esteve Terrades.
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2.4 Dimensio subjectiva: percepcions

Anomenem a aquesta dimensio subjectiva perque es refereix a les
percepcions que tenen les persones sobre, en aquest cas, la situaci6 dels
contenidors. Ens sembla que, al marge de les dimensions 1 les vanables
que hem tractat fins ara, pot ser util conéixer fins a quin punt una cosa
com la percepciod de la situacié dels contenidors pot influir en el fet que
s’ utilitzin 0 no.

En aquest sentit, ens guiem per la idea de Riechmann sobre les
dificultats de ser respectuds amb el medi ambient, que hem esmentat
abans. Tot i que pensem que les dimensions tractades abans ja donen

~ raons suficients per explicar el comportament de les persones, en les
variables que es refereixen als continguts del programa, aquesta
dimensio ens pot proporcionar un element nou de comprensio.

Aixi doncs, hem relacionat la distancia de cadascun dels contenidors
respecte a les persones enquestades —distancia, recordem—ho
subjectiva—, amb 1’us de cadascun d’aquests contenidors.

El resultats és que els contenidors de vndre 1 de paper son utilitzats
en més mesura si son a prop de casa. En el cas del contenidor de
vidre hi ha un 16% de diferéncia, mentre que en el cas del contenidor de
paper la diferéncia és d’un 9%.

Per als contenidors de piles i de medicaments és diferent, ja que no
es troben al carrer, siné en establiments. En el cas de les piles, de les
persones que responen que es llencen en una botiga o supermercat, n’hi
ha més que efectivament les llencen. Pero sobretot és en el cas que
responguin que les llencen al collegi quan ho fan més. |

En el cas dels medicaments, malgrat que se’n conegui la sitnacio
del contenidor, aixé no implica que se Putilitzi. Es sobretot quan se
situa prop de casa que hi ha més percentatge d’as d’aquest contemdor
Perd no es estrany que la farmacia se situi prop de casa.

(0 s6n a prop perqué s’utilitzen).
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Pel que fa als contenidors que hi ha a I'escola, existeix for¢a relacié
entre els que responen que si que hi ha un contenidor determinat 1 els
que diuen que I'utilitzen. Perd també existeix una forta relacio, tot 1 que
molt menor que \’anterior, entre els que diuen que hi ha un determinat
contenidor 1 els que no I'utilitzen (recordem que a I’escola hi ha,
basicament, contenidors de paper i de piles). En P'analisi de les dades’
segons la variables edat ja hem vist que hi havia molta diferéncia entre
saber que hi ha un contenidor 1 utilitzar-lo en els alumnes de secundania,
que no en els de primana. |

Per tant, dit tot aix0, podem considerar que, efectivament, i ha una
relacio entre la distancia (subjectiva) del contenidor 1 I'us que se’n fa.
Tanmateix, ja que parlem de percepcions, també ens podem preguntar,
pero, que €s el que determina qué: si la posicid del contemidor en
determina I’'Gs; o bé és I'is el que determina la percepcid (el
coneixement) que tenim de la situacio del contenidor.

2.5 Dimensio compartida: transmissio del programa

Aquesta dimensi6 I’hem considerat fonamental per conerxer la possible
influéncia del programa. Tot 1 que les altres dimensions influeixen en la
receptivitat del programa, hem pensat que calia esbnnar s1 hi havia
relaci6 entre allo que feien els pares 1 el que els explicaven els seus fills.

Es pot dir que els fills eduquen els pares?, com ens preguntavem en
comengar el plantejament de la investigacid. El que hem deduit de
Panalisi de les variables socio-demografiques és que, en definitiva,
els canvis demanats pels fills ajuda a veure el tipus de pares dels
alumnes, ajuda a constituir el factor edat o el factor socio-
economic, pero no el del programa.

Si observem qui ha respost I’enquesta, veiem que és en el cas en
queé els progenitors responen tots dos junts on s’expliquen més
activitats sovint relacionades amb el medi ambient, i on baixen més
els percentatges de persones que responen que els seus fills no els
expliquen mai activitats relacionades amb el medi ambient, o de tant en
tant. I també €s el grup en qué no h1 ha “no contesta”. Aix0 demostra

124




una predisposici6 forga favorable a les quiestions relacionades amb el
programa. |

En canvi, en les enquestes que ha respost el pare sol, hi ha molt pocs
“sovint” en relacié6 amb els altres grups. I els “no contesta” arriben
gairebé a la meitat. Pensem que el fet que respongui I’enquesta només
el pare és un indicador d’un tipus de familia més gran, més patriarcal,
més tradicional.

D’altra banda, les mares son més receptives a qué els expliquin
activitats, ja que s’acosten a la meitat les que responen que els seus
fills els expliquen sovint activitats sobre medi ambient. Pero també
la meitat de les mares responen que els seus fills els expliquen activitats
de tant en tant. I de fet, el percentatge més elevat és el de les mares que
responen que els seus fills mai no els expliquen activitats. El fet que
respongui la mare també considerem que és un indicador d’un tipus de

famiha tradicional, en la qual la mare s’ ocupa dels temes relacionats
amb els fills.

Per tant, podem deduir que la receptivitat del programa respon a
un determinat tipus de families, sobretot joves i amb un estatus
soclo-professmnal Aixd no vol dir que el fet d’explicar a casa les
activitats no sigul un factor a tenir -en compte. Ans al contrari, en
gairebé totes les respostes reforca I'efecte de les variables socio-
demografiques, llevat d’aquelles que estan relacionades d’una manera
més directa amb un tipus de familia jove. Es en la combinacié
d’aquestes dues dimensions, la socio-demografica i la compartida, on es
troben els grups que més responen als continguts 1 els objectius del
programa.
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3. CONCLUSIONS A L’ANALISI DE LES DADES DE
L’ ENQUESTA

Dels resultats de I’enquesta hem extret les conclusions segiients:

¢ El fet d’haver fet el programa no és determinat en els habits de
respecte pel medi ambient. D’entrada aquesta dimensié no ens
permet entendre en quins casos es donen aquests habits de respecte.
Per aix0 cal observar també¢ altres dimensions.

De tot manera, en l’analisi factorial hem pogut veure que el
programa si que ha tingut una certa influéncia.

¢ Una de les dimensions fonamentals per entendre els comportaments 1
les opinions és I’edat, sobretot per als alumnes. Els alumnes més
petits son els que assumeixen d’una manera més facil i amb més
mesura els plantejaments del PIDEAC com a tals. Els alumnes més
grans sOn els que tenen més coneixements sobre la qiiestio
ambiental, pero no assumeixen tant els proposits del programa.

¢ La dimensi6 sdcio-demografica és la que proporciona d’una manera
més clara una relacio amb la resposta als continguts del programa.
Aixi, direm que

O Els pares joves tenen més assumit el discurs ambientalista, i
els habits que comporta.

O Els pares més grans no tenen tan assumit aquest discurs
ambientalista ni tampoc tenen tants coneixements com els
joves. Tanmateix, destaquen en el respecte pel medi en tot
allo que suposa una certa tradicio: separar els diaris, les
ampolles, comprar amb el cabas o el carro, etc.

¢ També podem considerar la transmissid del programa com una
dimensio important, que ajuda a identificar els grups més propensos
a adoptar habits de respecte pel medi ambient. En aquest cas, les
families amb pares joves i amb estudis supenors
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De fet, és I’analisi factonal la que ens proporciona mes informacio:

O Hi ha un creuament en les dimensions fonamentals que influeixen en
les respostes de les persones enquestades:

e la dimensid edat ,
¢ la dimensio socio-professional

Amb aquestes dimensions, podem fer una divisid del collectiu
d’enquestats que s’assembla molt al que hem fet a partir dels grups de
discussid, segons la resposta als diferents exos del programa.
Basicament, comportaments 1 coneixements:

0 Amb tot, podem atribuir una influéncia significativa del programa,
que aconsegueix trencar amb la influéncia d’aquestes dues vanables.

La dimensi6 familiar, de fet, t¢ un efecte redundant respecte a la
dimensio generacional.

Ens hem atrevit a dibuixar la influéncia d’aquestes dimensions, més la
del programa, en cadascun dels centres. A un costat hem dibuixat la
resposta positiva al programa, 1 a I’altre la resposta negativa.
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Amb aquests factors pensem que expliquem el que hem pogut
observar en les dades que hem pogut extreure de les respostes a
I’enquesta. Qualsevol altra manera d’observar les variables ens
portaria al mateix lloc. També pensem que aquests factors expliquen
com [’efecte del programa no es pot mesurar nomes per si sol, atés
 que hi ha altres variables socials que conflueixen en les condicions
de possibilitat de la influéncia del programa.

Aix0 no vol dir que el programa només hagi tingut éxit en aquells
~casos en que estadisticament supera uns factors socials adversos
(com és el cas de ’EGB Abat Oliba). També podem considerar que
ha tingut efecte en les families amb més estatus 1 més joves, malgrat
que la variable programa sigui redundant amb altres variables.
Probablement aquestes families no feien separacid de deixalles’
abans, almenys perqué no hi havia els contenidors adients a
Cornella. El que si que es dedueix de Panalisi de I’enquesta és
que és en aquest tipus de families, de més estatus i més joves,
on el programa té més recepcio. - |

¢ Finalment, pel que fa a les dimensions, les pércepcions tenen una
certa relacid amb allo que es fa, pero també s’han d’interpretar amb
la mirada posada en I’analisi de components principals.
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VL L’EXPERIENCIA DEL PROFESSORAT

Hem considerat important el fet de parlar amb els mestres 1 professors
que han fet de responsables del programa a cada centres. Per aixo hem
realitzat un grup de discussi6 amb aquestes persones. En total van ser
set els centres que van participar d’aquesta xerrada.

- A diferéncia dels grups de discussié dels alumnes 1 dels pares, en aquest
la intencio no era tant observar el que es deia 1 com es deia per part dels
participants, sind que era.recollir més informaci6 sobre el programa. El
que ens interessava sobretot era poder obrir una porta, per petita que
fos, a I'interior de les escoles, és a dir, conéixer com s’ha percebut el
programa i els seus resultats dins de les escoles 1 els instituts.

A continuacid presentem el que vam extreure d’aquest grup de
discussio d’una forma esquematica:

¢ En alguns casos es comenta que el programa no ha suposat una
novetat absoluta, ja que abans s’havien fet activitats sobre medi
 ambient al centre, 1 ara se’n continuen fent. També comenten que ha

- quedat alguna cosa del programa: es continua recollint paper i piles.

- Pero els mestres també demanen que es continuin fent coses, que es
facin les coses que han quedat pendents. El fet que hi hagués algt
que ho coordinava tot, La Vola, feia que les coses anessin al dia. A
meés, hi ha coses que les ha de fer una persona especialitzada.
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De fet, el PIDEAC ha servit per comptar amb recursos que no es
tenien per fer activitats. Ara aquests recursos es troben a faltar per
poder fer algunes coses. Ells mateixos proposen activitats que es
podnien fer si I’Ajuntament els donés recursos: excursions al Delta,
enjardinar, visitar instal-lacions de Medi Ambient, escoles de natura,
etc. També demanen meés implicacid de 'IME en I’organitzacio de
les activitats, més enlla de donar informacio. |

De tota manera, els ensenyants es queixen de la manca de suport de
I’ AdministraciO per a condicionar espais, enjardinar, etc. I també es
queixen de la gestid de la recollida selectiva a la ciutat. els
contenidors sempre estan plens 1 bruts.

¢ Maigrat tot, I'aplicaci6 de la reforma a tots els centres de Comella
aquest curs 95-96 ha representat haver de deixar de banda, per part
dels instituts, projectes relacionats amb el medi ambient, ja que s’han .
hagut d’afrontar altres problemes més immediats 1 més greus.

¢ En algun cas, es comenta que el programa no ha tingut només com a
resultat els objectius que s’havia marcat. Per a una escola, “el
programa ha estat una fita per a canviar la imatge de I’escola”. Aixo
ha afavont que es motivés la participacio dels pares.

¢ En alguns cas es comenta que els alumnes 1 els seus pares s’han
implicat molt en el programa. De fet, es destaca en més d’un centre
la participaci6 de I’APA. Perd ells mateixos relativitzen la
participaciO dels pares, que normalment es limita a alguns.

¢ L’escola amb més bon resultats, segons els objectius del programa,
en I’avaluacio és la que confirma en el grup de discussié que s’han
experimentat canvis en certs habits d’algunes families.

132




¢ Els centres (tant escoles com instituts) coincideixen a afirmar que és
més dificil fer que s’adoptin alguns habits per part dels alumnes
grans que no pas dels petits. Hi ha una diferéncia clara entre els
alumnes “grans” i els “petits”. Als alumnes “petits” se’ls inculca
habits de respecte, de neteja, d’'urbamtat... Als grans no se’ls pot
controlar. Els grans ho saben, pero no obeeixen les regles.

Algun dels professors fins i tot comenta que el programa estava més
adrecat a primaria que a secundana. Aixo €s perque el programa
intentava sobretot canwviar els habits, 1 axx0 €s facil 1-agrait amb els
alumnes de primana, pero als alumnes de secundaria els sona massa tot
el discurs del que s’ha de fer 1 el que no s’ha de fer.

¢ També son els alumnes de menys edat els que en parlen als pares,
segons els mestres. Fins 1 tot obliguen els seus pares a comportar-se
com els han ensenyat a I’escola.

¢ Els centres també coincideixen a introduir €l concepte d’educaciod
civica en I’educacid ambiental. De tota manera, aquesta educacio
“funciona” mentre son a I’escola. Després ja €s una altra cosa.

La implicacio dels ensenyants de primaria ha estat diferent de la dels
ensenyants de secundania. En els instituts la feina estd molt
compartimentada, cadasci té la seva assignatura, 1 és dificil actuar
conjuntament i transversalment. |
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VII. CONCLUSIONS GENERALS

Recollim aqui les conclusions a qué hem ambat en els diversos apartats,
1 hi afeglm algunes consideracions.

e El grup de control no ha funcionat com a tal, no tant com ens
pensavem. D’una banda perque tambeé s’han fet activitats en els
“centres que no han fet el programa. I d’altra banda, perqué els
centres tenen caracteristiques diferents que no els fan comparables.
Per6 tampoc no ha un problema, perque aix0 ens ha fet veure de
seguida que calia enfocar I’avaluacid sobretot cap a les variables
socio-demografiques.

e El paper educatiu dels alumnes envers llurs pares, com a
minim, s’ha de relativitzar. Almenys el que mostren els resultats
de enquesta és que la transmissiod del programa ha tingut en part un

- efecte redundant, pero aixo no vol dir que no hagi tingut cap efecte.

o Efectivament, el programa ha tingut una vessant molt important
d’educacié civica. Ho hem pogut veure en els grups de discussio,
pero també a ’enquesta. El fet d’haver treballat amb els diferents
eixos tematics ens ha permé€s veure quan els comportaments

- responien als plantejaments de I’educacié ambiental, i quan ho feien
els coneixements 1 les opinions.

® AixQ ens porta a reprendre el que hem dit en altres moments sobre la
dissociacio entre la consciéncia i ’accié. En els grups de discussio
n’hem parlat. A I’enquesta, s’ha confirmat. Hi ha diferents maneres
de veure 1 de viure I’educacid ambiental segons I’edat dels alumnes 1
dels seus pares.
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e El factor generacional, de fet, és un dels factors de més pes, al
~costat del nivell socio-professional, a I'hora d’explicar les
respostes a I’enquesta. Pero també ho haviem wist, d’'una altra
manera en els grups de discussid. Els alumnes grans se saben el
discurs, tenen coneixements estructurats sobre la problematica
ambiental, igual que els pares joves. Pero son els alumnes de
primana els que responen d’'una manera més positiva al canvi habits.

e També considerem que el programa ha representat coses
diferents per a uns alumnes i altres. Tal com han dit els mestres i
professors, als alumnes de pnmana se’ls ha proporcionat un
programa molt enfocat cap als habits, cap al que anomenem
I’educacio civica. En canwi, als alumnes de secundana se’ls ha ofert
més conferéncies i tallers, activitats que han proporcionat
coneixements sobre la problematica ambiental. De tota manera, cal
suposar que aquesta diferéncia generacional no és causat pel
programa, sin0 mes aviat el contrarn.

e D’altra banda, els pares s’han implicat poc en el programa.
Tanmateix, els pares joves sén forga receptius als programes
d’educacié ambiental. Pero en canvi els pares de més edat tenen
costums més respectuosos amb el medi ambient, que els joves han
perdut. comprar envasos de vidre retornable, utilitzar el cabas o el
CaITo per anar a comprar, no comprar embotits envasats...

e El programa ha tingut efecte més enlla dels seus objectius. Si
una cosa ha fet que el programa d'educaci6 ambiental a Comella
tingués exit, almenys uns primers efectes evidents a simple vista, €s
que ha dotat de mitjans les persones per al tractament dels residus i
del propt medi. En alguns centres, el programa ha comportat una
transformacié important, com pintar tot el centre, netejar-lo i
ambientar-lo amb un enjardinament 1 la col-locacié de plantes. Aqui
es veuria la importancia de la participacid, que al principi d'aquestes
pagines remarcavem com un element fonamental.
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En algun cas, com expliquen les persones que treballen en el programa,
el fet que els alumnes d'una escola tinguessin 'oportunitat de pintar-la al
seu gust, de posar-la "guapa” amb un immens grafifi fet per tots els
alumnes, ha acabat amb el vandalisme, perqué els mateixos que 'han
pintada han procurat que ningi no hi tornés a fer cap més pintada. Si
l'objectiu del programa és aconseguir una actitud. de civisme, creiem
que en aquest ja sha aconseguit, almenys en I'ambit de l'escola.

Aixo ha implicat uns esforgos per part dels centres, que en algun cas ha
estat especialment motivador per als participants en el programa. En
aquest sentit, encara que sembli estrany, crear un clima que vagi més
enlla de les activitats en el desenvolupament del programa és molt
important.

¢ També podem dir que en altres qiiestions, com ara el concepte de
medi ambient, Pefecte del programa s’ha de valorar amb un
plantejament diferent respecte als objectius que s’havia marcat.
Pensem que un dels aspectes que cal remarcar de I’avaluacio €s que
ens hem adonat de la poca importancia que té poder ser conscient
dels grans problemes ambientals per ser respectués amb el medi
ambient. Aix0 pensem que é€s una cosa favorable al programa, en la
mesura que s’han utilitzat altres vies per a inculcar els habits de
respecte al medi ambient. També és cert, pero, que aquestes vies han
tingut efecte en un sector de I’alumnat (el més menut) 1 no en altre
(el de més edat). | '

® Aquesta 1dea de la necessitat de deslligar el concepte de medi
ambient d’alld que es fa per respectar-lo ens fa pensar que cal
desculpabilitzar les persones, i tenir en compte altres factors,
com ara la disposicio de recursos per a la separacio de deixalles,
per a estalvi d’aigua, etc.
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Efectivament, nosaltres hem parlat en els grups de discussio dels
inconvenients que impedeixen la separacid de les deixalles. Suposem
que aixo es pot traslladar a altres aspectes de I’educacid ambiental. Pero
per continuar amb I’exemple, no €s una qiiesti6 menys important la
dispombilitat dels recursos necessaris: contenidors al carrer, a 1’escola,
espal a casa, etc. Alguns d’aquests recursos, com ara els contenidors de
I’escola, estan gairebé assegurats. Pel que fa als contenidors del carrer,
no seria pas gratuit demanar a I’ Ajuntament que es preocupi de si estan
ben situats, si en fa falta més, si es recullen prou sovint... Pel que fa a
I’espai dispomble a les cases, €s una qiiestio6 de més transcendéncia,
implica canvis més importants; pero €s un aspecte molt important.
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[X. PROPOSTES

Les propostes que es deriven de [’avaluacidé son, d’una banda,
relacionades amb I’elaboracié 1 I'aplicacié d’un programa d’educacio
ambiental. D’altra banda, hi ha unes propostes metodologiques que
volem fer, 1 que s’han de desenvolupar conjuntament amb una proposta
de programa. |

Propostes per a pﬁ‘nims programes: -

=> Definir amb el maxim de precisio els objectius que es planteja un -
programa abans de dur-lo a terme.

- = Concretar molt més el ligam entre els procediments 1 els objectius
del programa.

= Planificar I'avaluacié abans de comengar el programa.

—> Pensar el programa per als diferents grups socials. Aixd vol dir
sobretot definir amb precisié els perfils socials dels pares d’alumnes
(estudis, professio, barri de residéncia, etc.).

=> En el cas dels alumnes, €s important sobretot tenir en compte I'edat,
de manera que el programa distingeixi clarament, com a minim, entre

“alumnes de primaria 1 alumnes de secundaria.

—> Tenir en compte el marc en qué es desenvolupa el programa:
I’escola.
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= Intentar implicar-hi al maxam tots els grups receptors del programa
(en aquest cas pares 1 alumnes). I si s’escau, crear grups que funcionin
per al desenvolupament del programa 1 s’hi identifiquin (per exemple,
en el cas del PIDEAC crear grups d’alumnes).

= Una durada llarga d’un programa é€s, en aquest sentit, un avantatge.

— Cal pensar en la participacié dels ciutadans en la gesti6 ambiental
del barn, aixi com la seva col-laboraci6 en I’avaluacio de les necessitats
del bamn.

—=> Cal sortir fora de I’escola en els programes d’educacié ambiental, si
volem que s’hi impliquin els pares. '

Propostes metodologiques:

=> Avaluaci0 més proxima als participants en el programa. Les |
metodologies poden ser: -

® Metodologies qualitatives: entrevistes, grups de discussio,
observacio...
® Recerca-accio

e Autoavaluacio: grups de discussio, autoobservacio (mitjans
audio-visuals)...

=> Aquesta aproximacio als participants en el programa no ha de
servir, pero, per actuar només en funcié dels grups socials que hi ha,
sind per intentar superar les diferéncies. En I’avaluacié hem wist que el
programa funciona alla on se superen aquestes diferéncies. Per tant,
tampoc no podem assimilar el tractament dels diferents grups socials a
I’analisi del discurs, a partir d’entrevistes 1 altres técniques qualitatives.

= Incorporar ['avaluacié en el programa mateix.
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