M. LIFMAN - A.M. SHARP - F. QSCANYAN

RECERCA FILOSOFICA

Manual d’instruccions per acompanyar

La descaoberta de 1‘Aristotil Mas

Traduccid, adaptacid i comentaris de

Josep—Maria Terricabras

Girona, 1988






INDEX

Index temiatic dexercicis

Suggeriments per usar aguest Manual

Nota a 1’edicid catalana

CarF. 1
Idea 1
3
4
3
()
T
8
9
10

El procés de recerca

Descoberta i invencid

HBlue és pensar?

L’estructura dels enunciats logics

Inversiéd de subjectes i predicats (conversié)

Una excepcio de la regla: "els enunciats d‘identitat”
Com s‘aplica la regla de conversid a oaracions que

comencen amb "Cap"

L’Aris usa la seva regla en un cas practic

Ressentiment

Veritat

Respostes i orientacions
Autoavaluaci é del mestre

Car. 2

Idea

1
3
4
5
=)
T

Si, &i gue?

LPer a qué serveiux?

Supersticié

Narmalitzacidé

Aplicaciod de la regla de conversid
SRlue et fa tu®

Fer estereotipus

Raespostes 1 orientacions
Autoavaluacid del mestre

8



CAP. 3

Idea I FEl pensar i €ls pensaments sén importants 1 valuosos en
si 1 per si mateixos

2 Esbrinar coses: inferéncia

3 &sD'on vénen els pensaments?

4 4Els pensaments poden fer gque passin coses'?
5 La realitat dels pensaments

6 Empipar ’

T El reny injust

8 La Loli copeja les taules

9 La imatge que té la Lisa dels animals

10 Diagrames de pertinenga a una classe

Respostes i orientacions
Autoavaluaciy del mestre

CAP. 4
Idea I &56n reals els pensaments?

2 SQué s’'hi pot fer?
X Els mestres poden demanar ajuda
4 LOue és 1‘ambigiitat?®
5 Vaguetat
& Pensar porta a entendre
T El paper del pensar en el coneixement d’un mateix
8 Tres tipus de guantificadors
8 L‘acceptacidé de raons com a proves
10 L’Aris infereix gque va ser en Toni el que 1i va tirar

la pedra
11 &Que és interessant?
1?7 LOue és accidental?

Respastes i1 orientacions
Autoavaluacid del mestre

carF. 9

Idea 1 oA vegades hem de dir i fer coses dque no tenim intencid
de dir o de fer?
Raonament inductiu
Llangar—se sobre l’altra gent
FPensament flexible i inflexible
LOui hauria de dirigir les escaleas”
L0ue es vol dir amb la paraula ‘bo’¥
Objectius de 1’'educacid

iLAnem a l’escola  per apendre respostes o per fer
preguntes”

9 Fensar per si mateilx
10 gHa de ser avorrit apendre?
11 Fensar sobre percepcions
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CAF. 6

Idea Els pensaments i la ment
Definicions alternatives de la ment
oNomés els éssers humans tenen ment?

£l que la gent pensa de la mort
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REFaS DE LOGICA

Respostes i orientacions
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2 Cultures com a grans magatzems d’idees

3 Invents
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9 Humans 1 animals: ddiferencia de grau o diferdncia de
tipus?

& Dracions gque expressen relacions

T

Capgirar relacions

Respostes 1 orientacions
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CAF. B
Idea 1 Fensaments privats

2 Estils de pensar
3 Actes mentals
4 LRue és un valor?
S JIdentificacidé de valors
6& Relacions amb rossec
T  Raonaments amb classes
8 4Fer queé algunes coses s’anomenen "bones"?
7  4Hi ha algun cas en qué sigui correcte delatar alga?
10 &SFer gue va passar l’incident del llangament de la

pedr-a’?

Respostes i orientacions
Autocavaluacid del mestre
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Florar

LBue és un simbol?

iDissentir. és una falta de respecte?

Ceriménia i ritual

LOue és un costum?

,Té sémpre ratd la majoria®?

Els drets dels nens

sCom podem encoratjar els nens a pensar pel seu compte?
Cansiderar les consegiéncies quan es decideix una accid
Llibertat

Respostes 1 orientacions
Autoavaluacid del mestre
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Idea

CArF. 11
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LBud és  primer: la planificacidé de la 1ligé o
l1‘interes de 1‘alumne?
Donar bones raons de les nostres opinions
Un sentiment, &pot ser una rag?
{‘alarmisme és una radé de valor dubtds
sS0uan és una bona rad 1’"argument d’autoritat"?
LOug és una regla®?
LHQue 8s una generalitzacié®
iLHem de. fer el que el grup ens diu gque fem?
Caonfianga

FRespostes i orientacions
Autoavaluacid del mestre
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Fomentar 1‘autoestima
Fosar—se un mateix en el lloc de 1l altre

LPodem estar completament segurs d‘alguna cosa™
LBue és un deure?

Comunicacidé muatua

La imaginacié, J4serveix per comprovar que existeix i
qué no®?

LVolem dir a vegades el contrari d’alld que diem™
JFot una persona tenir més d’una personalitat?

iHi ha d’haver raons per tot el gque fem?

Dubte

LEs aguest el millar de tots els moéns possibles?
jCom educarien els nens els seus propils fills®™
QUi séc Jja?

Respostes i orientacions
Autoavaluacid del mestre
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cCaAP. 12

Idea

CAP. 13

Idea

CAF. 14

Idea
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Vergoanya

Contradiccio

Sobrenoms donats a tipus d’oracions
Fer regals

SGué és una persona®”

Excepcions

Saber i sentir
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Les quatre possibilitats
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El somni d‘en Toni
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Respostes 1 orientacions
Autoavaluacid del mestre

SO~ U R WR-

o
Ll

12
13
14

15

)

Amistat

Gaudir dels propis sentits

Diana

La cara

El poema de la Suki

Vida i mort

Celebracions de la naturalesa

Actuar irreflexivament

Tractar les persones com si fossin coses

Art i vida

Tenir sentiments i mostrar sentiments

HFoden mostrar pensaments les coses”

Objectes naturals i1 objectes artificials
Treuwre conclusions de dues oracions: el terme

desapareix

Dos esquemes de raonament gue no funcionen
Aplicar una regla de raonament a una situwacio

vida real

iHI ha societats endarrerides?

mitja
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Respostes i orientacions .
Autoavaluaclié del mestre

capr. 15
Idea s0uina quantitat és "massa’?

SOud és un habit?

sLOue és primer: el desig o 1’accieé?

Lleis que descriuen i lleis que prescriuen

Causes 1 efectes

Explicacions i descripcions

Causes 1 raons

Comportament adult
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Respostes i orientacions
Autocavaluaciéd del mestre

CAF, 16
Idea L‘autosuficiencia d‘en Toni

;S0ue és un pressentiment?

Sil.logismes hipotétics

LOue s6n les hipotesis?

Innocéncia

El comportament d’en Miquel

La recerca porta a resoldre praoblemes
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Respostes i orientacions
Autoavaluacid del mestre
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Idea ival la pena intentar "esbrinar coses"'?
Tautologies i veritat
Diferents estils de pensar
LHiI pot haver coneixement objectiu si la gent té dret
a tenir punts de vista diferents?
Interpretacid del poema de la Lisa
Aconseguir objectivitat gracies a marcs de referancia
més amplis
i Aconseguir objectivitat gracies a una comunitat de
recerca
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INDEX TEMATIC D'EXERCICIS

Aquest index agrupa tematicament exercicis similars o complemen—
taris. Les entrades caonsignades i les referéncies indirectes
donen una visié global del material ofert en aquest Manual.
L’index, perd, no és f=t amb pretensions d’exhaustivitat, sind
més aviat per ajudar a ampliar les perspectives de 1‘usuari i per
facilitar—-1i1 l1’accés a materials diversos -—-perd relacionats-—
sobre un mateix tema.

Cada exercici és citat amb una xifra que consta de dos numeros
separats per un punt: el primer nimero indica el capitol del
Manual; i el segon, 1‘exercici d’aquell capitol.

Accidental: 4.19

—-——, aceidental /intencionat: .20
Adults/Nens: 13.22; 15.23

Ajudar: 4.4; 10,1

Alarmismea: 10.8

Alguns: 4.13;3 4.14

Ambigilitats: 4.5; 4.6 17.6

Amistat: 14.1
Animal s: T.T3 vegi’'s: CulturasAnimals; Humans/Animals
Art:

———, art/no art: 14,22

-——, art/vida: 14.17

Assumpcions: 3.6

Autoconeixement: 4,105 vegi’‘s: Identitat Fersonal
Autocontradiccid: 12.4; vegi’'s: Contradiccions
Autoestima: 11.1

Autosuficiéncia:s 16.1

Avaorriment: 4.2

Bo/Correcte: 35.7; B.23; vegl’a: Valors; Raons 1 bones raons

Cagar: 14.5

Cara: 14.7

Causa: Vegili’s: Raons

—— causas/aefecte: 15,93 15.10; 15.11; 13.12; 13.13; 15.14;
15.15; 15.19

———, causar/permetre: 135.16

——=, causes/raons: 15.19; 15.20

Cerimonies: 9.7

Certesa: 11.5;5 11.637 vegi‘s: Dubte

Classe, concepte de: 3.30; 3.31; 3.32; S.16
Comengament de les coses: 13.4

Comprovar hipotesis: 16.7

Comunicar amb altres: 11.9
Comunitat de recerca: Vegi ‘s: Recerca
Conceptes: Vegi’'s: Distincions conceptuals



Conclusions: -
-, treure: 14,23

~~— precipitades, treure: 3.19; vegi’'s: Estereotipus
Confianga: 10.16; 10,17

-——, confiar i refiar-se: 10.18; 17.2

Consequéncies: 9.15; 9.16
Consisténcia: 12.5; 17.4
Contradiccions: 12.15 12.2;
Contraris, conceptes: 8.29;
Conversar: 13.3

Conversl b:

-—— dforacions amb “"Tots": 1.8; 1.11
——— d‘oracions amb “"Cap": 1.10; 2.10

; vegi ‘s: Autocontradiccid

‘l i

12
13.

——— d‘oracions diverses: T.18; T.19; 7.20% 7.21
Carrecte:

———, bao/correcte: .73 B.Z5; vegi ‘g: Valors

-—-, la manera correcta de pensar: 13.13

-——, pensar correctament: 13.14

Coses:

—-——, comengament de les: 13.4

—-—=, tractar persones com Aa:i 14.14y 14.15

~——, difereéncies entre persones iz 14.16

———, coses/pensaments: 14,203 15.21

———. tipus diferents de: 14,21

Costums- ?.8; vegi’'s: Habits

Creure:

~——, qQue podems: 13.11

-———, raons per: 16.10

Criteris: T.13: 8.15; 11.11

Criticar els altres: S.3s vegl ‘s: Empipar; Ferir els altress;

Ressentiment; Entendre els altres; Posar-se
an lloc d’un altre
Culturas T.1l3 T.23 7T.33 7.3
———, cultura/animals: 7.4

Decisid majoritaria: 9.9; vegi’s: cap.l0, idea 8
Delatar: 8.24; 8.27

Desacord, dissentir: ?.93 2.6
Descoberta i invencios: 1.2: 1.3; vegi‘s: Invents
Descripcions i1 explicacions: 15.17; 15.18; 1Z2.19

Desigs: 18.8

Deures: 11.7; 11.8

———, deures/drets: @.11; vegi’s: Drets

Dialeqg: 3.4

Diferéncies: T.11

——— de grau i diferéncies de tipus: T.B; T.9; T.105 T.14; 7T.16

Dir:

—~—-—, gl gque no es vol: 5.1

-——, voler dir el contrari del que es diu:s 11.13

Distincions conceptuals: 8.4 11.10; 12.12; 12.13; 13.1; 13,33
14.3; 14.1232; 135.5;: vegi’s: Signifi-
cat, difer#ncies i semblances de



Drets: 9.10;: vegi’'s: Deures
—-—— dels nens: g.12
Dubte: 11.17; veygi 's: Certesa

Educar: S5.63 5.9
-——, educacid/escola: 5.8; S5.19; S.1é6; 5.17
——=, els alumnes educadors dels seus fills: 11.19; 11.203 11,21
Empipar: 3.17; 3.18; wvegi’‘s: Criticar els altres: Ferir els
altres; Ressentiment; Entendre els altres:; Fosar—se en
lloc d’un altre
Endarreriment: 14.27
Enigmes i insensateses: S.11
Entendre: 4.8; 4.9
-——= gls altres: 11.3;, 11.4; vegi‘s: FPosar—-se en llac d‘un al-—-
tre; Criticar els altres; Empipar; Ferir els
altres; Ressentiment
Enunciats légics, estructura d7: 1.7
Equitat: 3.20

Errors FPart/Tot i Tot/Fart: 13.9; vegi’s: Parts 1 tots
Estereotipus: 2.12; vegi’s: Conclusions precipitades
Estructura d’enunciats lodgics: 1.7

Excepcions: 12.11; vegi’s: Regla
Explicacions: Vegi ‘s: Descripcions

Fer: 4.3

——— perqueé es tria o sense triar: H.2
—-——, fer/voler: 15.6

-—= el contrari del que es diu: 11.14
-———, fet/valor: 8.8; vegi’s: Bo:; Valors
Ferir els altres: 14.12

Forga 1 violéncia: B8.28

Generalitzacions: 10.13; 10.14

Habits: 153.4; vegi’s: Costums
Hipdtesis, comprovar: 16.7
Hostes, convidats: 13.1y 13.2
Humans/Animals: b.b; 6,105 T.16

Identificacidé, joc d’: 14.6
Identitat, enunciats d’: 1.9
—-—— personal: 2.11; 7.15; 11.15; 11.22; 11.23; veqgi’'s: Autoconei-
’ Kement; Persona
Imaginar: 11.10; 11.11; 11.12; 17.4; vegli’‘s: Ment, imatges men-—
tals

Ll

——= mons diferents: 3.2
Innoceéencia: 16.8
Interessant: 4,18
Invents: T.6; 7.7

i 3.243 3.25; 3,265 13.2

;i vegi’s: Descoberta i invencié
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Lleis:
———, lieis/regles: 10.12; vegi’‘s: Regla

--— descriptives i prescriptives: 15.8; 15.19

Lletres 1 noms: 12.7
Llibertat: 9.17; 9.18

Logica, repas de: caps. &y 133 173 1 Orientacions Finals

Marcs de referéncia: 17.10; 17.11; vegi’s: Objmctivitat

Massa, molt: 15.1; 189.2
-—— poc: 15.2: 13.3
Ment: 6.13 7.16(C)

— = d’un altre: 5.4

———, ment/cervell: 6.7; 6.8 .
~——, actes mentals: 1.4; 1.5; 3.14;3 6.3; 8.3
-~—=, imatges mentals: 3.16

Matodes adequats: 17.3

Mérn, el millor dels mons possibles: 11.18
Mort: &6.11

———, mort/vida: 14.10

Naturalesa: 14.11

Normalit-acid:

-—— d‘oracions amb "Tots": 2.4

—— dforacions amb "“Cap": 2.5

——— d‘oracions amb "Només": 2.63 =
—— d’‘oracions amb "Alguns': 4,14
——— d’oracions diverses: 4.11; 4.1Z2
—-——— de raonaments: .21

Objectivitat: 17.73 vegi ‘s: Marcs de referéncia

Farts i tots: 13.&
L 8 3

Fensaments: 3.27 3.31 6.1 L£.9; 7.9

~——, realitat dels: 3,13 3.13; 3.15% vegil ‘s
—— com a causa o efecte de coses: 3.8: 3.9%
——— privats: 8.1

-, coses/pensaments: 14,203 15.2

-——, estils de pensamant: .25 cap.17, 1dea
Fensar:

—~—— per si mateix: 5.13; 5.14;5 9.133 ?.14
~—— i sentir: 2.12

——— 1 saber: 12.12

-—, la manera correcta de: 13.13

——— correctament: 13.14

Fercepcid: 5,18; 5.19

———, inferéncies de: 4,163 4.17

-, interpretar percepcions: 5.20
Fersona: 12.10; vegl ‘st Identitat personal

3

Cap. 4%,
3.10;

-——, tractar persones com a coses: 14,143 14.13
~——, diferencies entre persones 1 cosest 14,16
Ferspectiva: 17.113 vegi‘s: Marcs de referéncia

11
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Plarar: ?.1

Poemes: 14.8; 14.9; 17.9

Posar—-se en lloc d’un altre: 11.2; vegi’s: Entendre els altres;
Criticar els altres; Empipar; Ferir els
altres; Ressentiment

Possible:

—~——, 8l que és possible: 13.7; 13.8; 13,11

—-——, Qué és una possibilitat: 1.9

-——, les quatre possibilitats: 13.10; 13,172

Freguntar:

—-—=—, exercitar-se a: 1.6

-—— beé: 3.10

——= 1 respondre: 5.12

Fressentiment: 16.2

Cualitat i quantitat: T.12; vegl‘s: Decisid majoritariag Massaj
Massa poc

Raonaments: 3.5; 4.1

-—= i fantasia: 3.29

—=—— inductius: 5.2

——— hipotétics: 16.3; 16.4; 16.5; i16.6

———, esquemes de raonament: 14.25

Raons: 3.7; 10.4; 11.16; vegl ‘s: Causa

——— d’autoritat: 10.9

——=— 1 bones raons: 10,27 10.3; 15.7; 16.10

-—, sentiments com a: 10.5;5 10.6

-—= i causes: 15,195 15.20

Real , que és: 3,1; 3.13; 3.13; 4.1; 13.8; 17.8

——=, demastrar que quelcom és: 11.1t; 11,12

Recerca: Vegi’s: Metodes adequats

———, procés da: 1.1y 17.1; 17.13

—-=——, camunitat de: 17,12y 17.14

Refiar-se: 10.18; 17.2; wvegi 's: Canfianga

Reflexid: 14.13

Regals: 12.8; 12.9

Regla: 10.10; 10,115 16.12; 10,17 14.267 vegi’s: Excepcions;
Lleis

3; 8.21; vegi’‘s: Consisteéncia

-—~—, tegles/llibartat: ?.18

~——, regles practiques: 14.26; vegi’s: Cap. 1, idea 8

Relacions: T.17

——=, capglirar: .18

~—— amb rbssec: 8.1

Respecte: 9.4

Ressentiment: 1.125  8.30; vegl ‘s: Contraris; Criticar els al-
tres; Empipar; Entendre els altres; Ferir els
altres; Fosar-se en lloc d'un altre

Rituals: Vegi's: Cerimonies

Robar: 16.%9

- b
[ i
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i 8.22; vegi’s: Sil.logismes
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Sentiments: 10.7

- i ra6é: 10.5; 10.46; 12.12; 12.13; 17.4
——=, tenir i mostrar: 14.18; 14.1%9

Sentits: 14.2; 14.3

Servei, per a gqué servelxT: Vegi "s: Utilitat
Significat:

——— d’edpressions comunes: 2.1

—-——, cadenes de: 2.9

P

———, matisos de: 3.22

———, difereéncies i semblances de: 35.4; 5.5; wveqgl’s: Distincions

conceptuals
-——, significats no verbals: 3.21
Sil.logismes: B8.23; B.24; vegil’'s:
Simbols i senvyals: .23 9.3
Sindnims: 6.9
Sobrenoms: 12.6
Somnis: 3I.27; 13.195; 17.4
———, interpretacidé de: 3.28
Supersticions: 2.3

-Relacions

Tautologies: 17.5; 17.6% vegi's: Veritat
Temps: 15.13
Terme mitja: 14.24

Utilitat: 2.2

Vaguetat: 4.7
T

Valaors: 8.7y 8.8; B.9; 8.10; 8.11; B8.12; 8.13; B.14; B.13;
8.17; 8.18; 16.63 vegl’s: Bo
Veritat: 1.13; vegi ‘s: Tautologies

Vagtits: 14.4
Voluntari/obligatoriz: 10,15

13
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SUGGERIMENTS PER USAR ARQUEST MANUAL-

La majoria dels Manuals dfinstruccions comencen oferint al
mestre una llista per memoritzar amb les coses que ha de fer i
les coses gque no ha de fer, Agquest Manual no és una excepcid
d’agquesta norma. El que ara seqgueix soén coses enfront de les
quals ens agradaria de prevenir—-te, i, alhora, suggeriments sobre
actituds i métodes per dur a terme aquest programa.

Coses que no s’han de fer i coses que s‘han de fer

Heus agqui algunes de les coses gque hauries de procurar evitar i
algunes de les gue hauries de mirar de practicar. No cal dir que
no sera cap desastre si, de tant en tant, et trobes fent gqualse-—
vl de les coses negatives assenyalades a continuaciéd. Ara bé, el
fet de caure repetidament en alguna combinacid d’agquests errors,
ben segur que t‘impediria usar el programa amb érit.,
Faral.lelament, es licit pensar que com més aspectes positius
s’acumulin en la realitzacidé del programa, més a prop s‘estarad
d'explotar—-lo amb possibilitats dfexit.

Aixi, doncs:

1.

NO obliguis els alumnes a seguir l‘ordre de les idees que hi ha a
cada capitol del Manual.

DEIXA’LS seguir 1l‘ordre dictat pels seus propis interessos.
NDO facis explicacions magistrals tedriques sobre cada concepte
filosofic.

DEIXA que la comprensid tedrica dels nens emergeixi del seu propi
dialeqg.

3.

NO permetis llargues discussions de temes relativament poc impor-
tants.

RECDRDA quins s6n els temes de més pes de cada capitol.

4.

NO promoguis la discussié de conceptes "en el buit”,

RECOLZA l7analisi dels conceptes filosofics per mitja dels exer—
cicis,

S.
NO sobreestimis la importancia de la logica formal.
AJUDA també a analitzar i valorar els arguments de la vida quoti-

diana que no s’adapten als esqguemes precisos de la logica tradi-
cional.
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6.

NO usis els exercicis del Manual mecanicament.

MOSTRA quina relacid tenen els exercicis usats amb temes o episo-—
dis del capitol gque es discuteix.

T.
NO et limitis a usar els exercicis previstos a cada apartat del
Manual .

UsA exercicis adeqgquats al tema, encara que siguin d‘un  altre
apartat o capitol del Manual, o fins 1 tot d’un altre Manual.

8. .
NO usis el Manual només per posar deures per fer a casa.
UTILITZA’L per afavorir el dialeg a classe.

9.

NO deixis que el dialeg derivi en un conjunt de monodolegs.
ENCORATJA els alumnes pergué edifiquin els uns sobre les idees
dels altres.

10.

NO deixis que es facin aportacions inconsequents.

INTENTA que els alumnes vegin les implicacions de les coses que
diuen.

11.

NO deixis que es facin apartacions irreflexives.

INTENTA que els alumnes esdevinguin conscients de les seves
propies assumpcions.

12.

NO deixis que es facin aportacions injustificades.

ENCORATJA els alumnes perqué trobin raons que justifiguin les
seves propies creences.

13.

NO manipulis la conversa per aconseguir que les teves opiniaons
semblin les més justificades.

SISUES un bon membre del grup i exigeix-te 2l mateix grau
d’objectivitat, reflexid i coheréncia que demanas als altres.

14,

NO assumeixis que sempre has de dirigir la discussid de la clas-
=1=0

SIGUES un facilitador o possibilitador de dialeg, més gue No pas
un director.

15.

NGO monopolitzis la conversa.

AFAVOREIX la participacié de tots 1 que es tingul el mateix
respecte per totes les intervencions.

—
i



16. -~

NO vulguis gue tots els comentaris i intervencions es dirigeixin
a tu.

AFAVOREIX que els estudiants tinguin un diadleg directe entre
alls.

17,

NO valoris només la participacid dels gue parlen molt.

ESCOLTA tu mateix el gue els alumnes diuen, i ANIMA’LS perque
s‘escoltin els uns als altres.

18.
ND insisteixis en les teves propies opinions.
ANIMA els nens a pensar pel seu compte.

19,
NO tinguis una actitud distant i suficient.
MOSTRA als alumnes gque el gue ells diuen et fa pensar.

20,

NO insisteixis perqué els alumnes discuteixin una qiestidé Fins
que arribin a "la resposta'.

AJUDA'LS a descobrir el sentit i la utilitat d’una discussid ben
feta, encara gue no acabi amb una solucid definitiva.

21.

ND  indueixis els alumnes a pensar que poden solventar els
problemes filostfics a través de votacions.

AJUDA’LS a descobrir el sentit i la utilitat d’una discussid¢ ben
feta, encara gque no acabi amb una solucid unanime.

NO t/impacientis amb els alumnes que volen buscar significats
rebuscats i ocults a molts passatges de la novel.la.

AaJuDA els alumnes a adquirir sentit critic i autocritic, i, per
tant, a ahandonar posicions o explicacions insostenibles, perd
també a aprofitar suggeriments que, a primera vista, poden resul-
tar estranys o incomodes.

23.

NO converteixis el temps de classe en una sessio de terapia de
grup .

AFAVOREIX la formacid d’una comunitat de recerca il.lusionada,
que, a mesura que es constitueixi, ja produira efectes beneficio-
sos indirectes sobre les relacions personals dels membres de la
classe.

24.
NO arcentuis unilateralment els aspectes afectius del programa.
RECORDA i potencia els seus aspectes cognitius.

~e
Jrapar

ND accentuis unilateralment els aspectes cognitius del programa.
RECORDA i potencia els aspectes aftfectius.
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Tot i que, en aguesta llista de vint-i—-cinc punts, n’hi ha alguns
que s6n de més abast i1 entitat que altres, tanmateix és aconsel-
lable evitar tots els aspectes negatius i practicar tots els
positius. &s cert, perd, gque resulta més facil dir quines sdn les
maneres de fer gque semblen clarament equivocades, que no pas dir
qué convé fer exactament. En realitat, es pot procedir de moltes
maneres. I no s‘ha d’‘oblidar mai que ensenyar s un art que
requereix sensibilitat, discrecid, judici, coordinacid, organit-
racid i respecte envers e2ls nens. No hi ha cap recepta simple per
ensenyar , igual com no n’'hi ha cap per dirigir una orguesta, per
entrenar un equip de futbol o per muntar una abra de teatre.

Tanmateix, 1‘experi#tncia feta amb-agquest programa ens ha mostrat
que hi ha unes maneres d’abordar-lo gque so6n mes eficaces que
altres. Mirem, per exemple, com padries comengar la docéncia d’un
capitol. FPots comengar preguntant als alumnes qué és el que els
ha resultat més significatiu del capitol. I pots procedir a
discutir aquests temes. Ferd, imagina’‘t que els alumnes no diuen
res. 4Com comences el didleqg, aleshores? Com que pot ser prematur
comengar de seguida amb alguns dels temes més filosofics tocats
per la novel.la, usa les preguntes que hi ha al comengament de
cada capitol del Manual. Sé6n preguntes referides sobretot a la
trama, als personatges i a les relacions personals que van sor-—
gint a mesura que la histéria es descabdella. Recarda, pert, que
no estem fent un curs de literatura, i que 1‘abjectiu no eés
simplement 1‘analisi de la trama i dels personatges de la novel-
la; es tracta més aviat de fer avangar la discussid des dels fets
concrets de la movel.la fins a les principals idees filosofigues
del capitol.

Un cop extrets els temes o idees principals del capitol, escriu-
los a la pissarra. GQuan el flux d’idees de la classe disminueixi,
aprofita 1’cportunitat per afegir a la llista de 1la pissarra
qualsevol idea gue creguis que la classe ha oblidat 1 que pot
resultar d’interes.

Cam que pot ser gue €$ proposin un gran nombre d’idess o temes,
alguns mestres troben Gtil d‘anar posant juntes les propostes que
s’assemblin o que estiguin interrelacionades. Aixd pot ajudar a
centrar 1i, fins i tot, enriquir la discussid posterior. 51 algun
d’aquests grups tematics resulta ser semblant a alguna de les
idees mencionades en 2! propi Manual, molt millor.

Tanmateix, deixa sempre gue la discussié segueixi la segliéncia
dels suggeriments de la classe més gque no pas la seqléncia de les
"idees" previstes en aguest Manual. El teuw pbjectiu és treballar
amb 2] gque =2ls estudiants mateiuos troben interessant, més que no
pas amb guestions prefixades per tu. Frocura no confondre allod

que et sembla interessant, a tw, amb alld que els nens tenen
ganes de discutir. Segurament que els alumnes proposaran moltes
idees. Fren—-les, doncs, com a punt de partenga, i mira que la

discussid es vagi decantant gradualment des de les qgilestions
concretes, simplement anecdétiques i personals, cap a les idees
més generals de la novel.la.



Guan, finalment, la conversa arribi a una de les idees basiques
discutides en el Manual, potser sera el moment adequat per
introduir un dels exercicis previstos per aquella idea. Aquests
exercicis estan pensats per centrar la discussié sobre el tema,
per aclarir els significats que es qliestionen, i per evitar que
la conversa s’'extravii i s’extralimiti. Abans de classe, prepara
les idees i exercicis del capitol corresponent; aixi aniras
adquirint no només flexibilitat sinéd també el sentit de
l’oportunitat necessari P&er proposar cada exercici en el moment
més adequat.

No et pensis pas que has de dominar totes les idees previstes a
cada capitol del Manual. Fotser hauras de quedar curt amb algunes
a fi de dominar—-ne millor, d’altres. a més, com que no es poden
pas fer tots els exercicis, tria els gue reforcin les idees que
hagueu discutit i que et semblin indicats per la teva classe.

No aoblidis que aquest és un programa referit a habilitats de
pensament ; aixd implica, entre altres coses, que ha d’ajudar els
nens a generar idees noves, i també a esdevenir més critics. Una
altra cosa que implica és que ha d’ajudar els nens a descaobrir
significats. De vegades, aixd exigira passar del que ¢s especific
al que és general; altres vegades, s’aconseguira el mateix si es
passa del que és real al que és possible. En el capitcl 1, per
xemple, veuras com el mateixos alumnes, a partir del cas concret
de la descoberta de l’Aris, voldran passar a discutir la
naturalesa de les descobertes en general, i voldran veure les
diferéncies que hi ha entre descoberta i invencid. A partir del
ressentiment de 1‘Aris, la discussid pot derivar cap al
ressentiment en general, tant a traveés d’analisis del significat
de la paraula, com a través de relats personals dels membres de
la classe gue expliquin les seves experiéncies de ressentiment.
I, a partir de 1’ordre concret dels esdeveniments del capitol,
també pots ajudar els alumnes a entendre els passos generals que
2s fan en gualsevol procés de recerca.

L’esquematitracié que acabem de fer no s‘ha d’entendre de cap més
manera que com una simple recomanaciéd de cam es podria portar la
Classe de Filosofia per Nens quan s’usin aquests materials del
curriculum., No creiem, en absolut, que aguests suggeriments si-—
guin exclusius o exhaustius. Ben segur gue, quan 2t familiaritzis
amb el programa, serds capag de desenvolupar un estil i Lna
manera de fer que siguin la mar d’eficagos i gque estiguin direc-
tament connectats amb el teu estil] habitual d‘ensenyar. Tot i que
estem segurs que qui vulgui ensenyar filosofia als nens ha d’avi-
tar els wvint-i-cinc aspectes negatius que hem assenyalat, i
ha de mirar de practicar, en canvi, els vint-i-cinc punts posi-—
tius que hi oposavem, tanmmateix hem de reconéixer, altre cop, que
bi ha molts estils reeivits d’'ensaenyament, i que, a vegades,
mestres amb una manera de treballar molt personal, tambég sdén
mestres amb un treball molt reeuit.
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NOTA A L’EDICIO CATALANA

Un Manual com aguest, que no conté material per ser aprés, sind
per ser treballat a classe, ha de tenir com a pricoritat maxima la
de la utilitat. L’edicio catalana wvol ajudar a fer concretament
possible que els mestres I alumnes de casa nostra usin aguest
Manual segons els seus propis interessos o necessitats. A i que
el material resulti realment apropiat i intel.ligible, s’ha posat
Ln émfasi especial en dos punts: 1) l1’adaptacidé del text, i 2
l’elaboracié de comentaris propis.

1) Adaptacid del text original. AmMb tot el respecte degut a
l7original i, +ins 1 tot, per fidelitat a ell, s‘ha vist la
necessitat d‘anar més enlla d’una mera traduccid mecanica del
text america. Ja se sap que un cert nivell d’adaptacid resulta
practicament imprescindible en gualsevol procés de traduccib.
Ara, perd, so6n les caracteristiques mateixes del material les que
n‘exigeixen una adaptacid premeditada i1 a consciéncia. I és que
na es tracta només d’adaptar una colla d'exemples 1 de situacions
que, si no, resultarien distants i forasters, sind que cal tambe
—i aixd és més important-— repensar 1 refer tots agquells passatges
i exercicis -una bona colla— gque el Manual dedica especificament
a l’analisi i a la comprensid de la ldgica del llenguatge ordina-
i, Tots ells han hagut de ser, doncs, replantejats des dels
esquames i estructures propis de la llengua catalana. £s5 en casas
aixi quan esdevé diafan que "traduir® wvol dir "traslladar".

Ar-a bé, el sol fet que 1l ’adaptacid dels esqgquemes logico—-lingidis—
tics sigui una pecga clau d’aguesta edicid, posa tambeé de manifest
un dels trets caracteristics del Frograma de Filosofia per Nens:
perqué el Frograma -—-a través de totes les novel.les 1 manuals que
el composen— no vol oferir una "doctrina" tancada, gue pugul ser
abstractament anunciada en gqualsevol pais 1 enuncilada en qualse-—
vol llengua, sind gue intenta presentar un metode de treball i
unes eines de reflexid que ajudin a constituir una comunitat de
recerca, és a dir, una caomunitat on, juntament amb 1’adquisicid
d’habilitats de pensament, 2s vagl assimilant també un taranna
reflexiu 1 critic. En aquest sentit, el coneixement 1 el domini
del llenguatge i de la lagica esdevenen camins privilegiats de
recerca 1 d‘aclariment conceptual. I és també per aguests camins
que mestras 1 alumnes podran anar avangant -—-amb ritmes, estils 1
resultats diferents— en el coneixement del mén i1 de s1 matei:xos.
Ja 25 veuw, doncs, que el que convé no és dispasar d’un material
literalment ¢raduit, sind sobretot d'un material literalment
apropiat.
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2 Comentaris al text original. Després de dir que 1‘adaptacié
del text original és la condicid necessaria per no dissecar i
espatllar el projecte, diguem també que els comentaris ategits
per la nostra edicidé desitjarien ser una condicidé suficient per
fer el material més accessible, més intel.ligible. I és que, a
part d’adaptar el text, convé explicar-la, és a dir, convé expli-
citar—-ne els pressupbdsits, els punts de vista, la tradicid en queé
es mou, les metes vers les gquals camina. Es per contribuir a
aquesta intel.ligibilitat que s’han afegit al text abundosos
incisos, relacionats amb els temes principals, amb els exercicis
a, ben sovint, amb les respostes als exercicis.

Fer no confondre o desorientar el lector, tots els comentaris i
afegitons propis de l'edicié catalana s’'han senyalitzat
explicitament 1 s’han posat sempre entre claudators ([L1). (En
canvi , les adaptacions del text ariginal no s’‘han senvalitzat de
cap manera, sgbretot perqué, en ser —tal com hem dit a 1)—- cons-
tants 1 inevitables, la seva senvalitzacid hauria comportat una
extraordinaria complicaciéd tipografica, que, d’altra banda, no
semblava oferir cap guany apreciable.) Evidentment, les aporta-
cions prYpies d’aguesta edicid no tenen altre objectiu que el de
fer gque =1 material sigui realment més accessible, més transpa-
rent, més intel.ligible.

Aquest és també el sentit d’una altra innovacid d'aquesta edicid:
l1'Indeyx tematic d’exercicis. L’index, col.locat al comengament
del wvolum pretén oferir una panoramica completa -1 parcialment
interrelacionada— dels exercicis de qué es disposa en tot el
Manual. Un index &aixi pot ser Gatil per localitzar facilment
materials 1 pistes que ajudin a completar, diversificar o con-
trastar la discussid d algun tema.

Els exercicis han sigut numerats amb una xifra composta: el
primer namero indica sempre el capitol del Manuwal, i després,
separat per un punt, ve el numero de 1l exercicli en agquell capi-—
tol; aini, 3.8 indica 1’exercici 8 del capitol 3; 1 4.8, 1‘exer-—
cici 9 del capitol 4. Cada exercici conserva el seu numero al
llarg de tot =1 Manual, de manera gque, per exemple, les Respostes
i orientacions del final de cada cap:itol, wvan numerades amb els
mateixos nimeros dels exercicis que es responen o comentan.

Tal com es deia al comengament, tots aguests criteris i inicia-
tives no tenen cap altra objectiu gque concretar 1 facilitar un us
flexible 1 protitds d’aquest material. Tanmateix, un procés de
recerca -sobretot si no s mou per camins ben convencionals-—- no
¢s mal ni facil ni curt. L’edicié catalana d’agquest Manual només
2s un instrument per ajudar a avangar en aquest procés.



CAPITOL U

Si els alumnes no tenen a punt caomentaris propis sobre

als

esdeveniments 1 els temes d’agquest capitol, prova de preguntar-—

los alguna de les qlestions segientssy

1. Descriu els diterents sentiments que tenen 17Aris, la Lisa i

la Sra. Mas en el capitol 1.

2. LCom descriuries, amb un parell de paraules, cada personatge
del cap. 17

3. GCreus que 1'Aris 1 la Lisa sdén amics™ LCom ho saps?

4. Explica l’error de l1’Aris quan pensa que "alld que té una
cua llarga 1 gque gira al voltant del sol un cop cada 77
anys" és un planeta.

S oFer qué et sembla que es devia "despistar” 17Aris a gclasse
de ciencies?

&. LEué et sembla gque és una regla?

T SBuina és la regla que 1’Aris ha descobert?

B. Segons la Lisa, per gquina causa perd 17Aris la confianga en
la seva regla® iCom resolen el problema 17Aris i la Lisa?

2. La Lisa, Lva trobar un gcontraexemplie a la regla de 1/Aris™
SBuin®?

1. LOue significa la paraula "ressentiment"?

11. LFPer gque et sembla que 1Aris gueda ressentit amb 1 observa-
cid de la Lisa™

12, LFer gue et sembla gque 1i va costar, a 1 Aris, de donar les
gracies a la Lisa®™

13, LEE costa, a vegades, d‘expressar els teus sentiments als
teus amics, tot i tenir moltes ganes de fer—ho?

14. L'Aris 2stid molt excitat amb la seva descoberta. LFer que
deu causar excitacid una descaoberta™

15. SHas descobert mai alguna cosa gue t’hagi excitat molt?

16. LEAuin error comet la Sra. Oliver gquan parla amb la Sra. Mas?™

17. SBuina inconsisteéncia hi ha entre el que expressa la cara de

la Sra. Mas i les paraules gue ella dirigeix a 1’Aris?

18. &CGue pensa 1'Aris que vol dir, en realitat, la seva mare?



IDEA 1: EL PROCES DE RECERCA

Amb la lectura de La descoberta de l1’Aristdtil Mas els nens de la
teva classe estan comengant a explorar el mén de les idees. No es
tracta només d’'una série d’aventures intel.lectuals. L’Aris i els
seus amics investiguen 21 mén de les idees d’una manera
sistemadtica. Es lliuren a formes de recerca.

Quan wvas 1llegir per primer cap el capitol 1, paotser no et wva
resultar evident el caracter metddic 1 sistematic d’alld que Fan
els nens de la novel.la. Veus que lluiten i s’esfaorcen. Pers el
que passa no és casual. Van passant per una série dfestadis
tipics de moltissims casos de descoberta i dfinvencid. Aquests
estadis sé6n el procés de recerca.

La recerca comenga sovint guan surten problemes sobre coses qua
fins aleshores no s’havien gldestionat. Aixi comenga el procés de
recerca, i no s‘acaba fins que es pot substituir la solucié que
ha esdevingut insatisfactdria per una de més satisfactoria.

El procediment dels nens en el capitol 1 esbossa un procés de

recerca. Els estadis d’aquest procés poden ser caracteritzats de
la manera seguent:

Esbds del procés de recerca

1. Sensacié de dificultat o frustracisé
El Sr. Brunet pregunta: "ARué és alled que té una cua llarga
i gque gira al voltant del sol un cop cada 77 anys?!
L'Aris respon: "Umn planeta".
La classe riu. L‘Aris se sent torbat.

2. Dubte. (LBue és 21 gue ha fallat™
L'Aris sSabia que 1‘oracid “"Tots els planetes giren al val-—
tant del sol" era verdadera.
Fer tant -pensava-, aguesta cosa amb cua també ha de girar
al voltant del sol. Fertd wva descobrir gue aixd era
fals. AiCom ha estat aiuxa™

3. Formulacid del problema (o "definir el problema")
Aris: "Tots els planetes giren al voltant del sol, perod no
tot alle gue gira al voltant del sol és un planeta."
L’Aris s’adona qgue ha estat suposant que com que tots els
planetes giren al voltant del saol, tot allé que gira al
voltant del sol ja ha de ser un planeta; efectivament,
donava per suposat gue les oracions sén reversibles,
4. Hipétesi (construir una teoria)
Aris: "Una oracid no es pot invertir, Si es ppsa la part

final d‘una oracid al comencament 'ja no sera verdade-—
9
ral”

e
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5. FPrimers intents de caomprovar la hipotesi (treure consegieéencies

ldg1i1ques)

L‘Aris ho prova amb algunes oracions de mostra:

a) “Tots els avions en miniatura sén joguines" (verdadera)l;
s1 es capgira, queda "Totes les joguines sdn avions en
miniatura" (falsa).

b’ "Tots els cogombres sén vegetals” (verdaderaj; 51 es
capgira queda "Tots els vegetals son cogombres"
{falsa).

&. Descobriment dfalguna  evidéncia que contradiu la hipodtesi
(contraexemple)

iLa Lisa ofereix 1‘oracid "Cap &liga no és un lled"
{verdadera), gue, si es capgira, queda "Cap lled no eés
una aAliga" (també verdadera).

T Revisid de la hipotesi per poder donar raé de 1’evidencia
contradictoria

La Lisa suggereix que les oracions que comencen amb "Cap"
continuen essent verdaderes guan es capgliren; es passa
a comprovar—ho amb oracions de mostra:

a) "Cap submari no és un cangur.”

b) "Cap mosquit no és un xupa-—mup.”

g. Aplicaci¢d de la hipotesi revisada a una situacio de la wvida
real (trobar consegiéncies practigques)

L‘Aris intervé en la discussio entre la seva mare i la Sra.

Oliver, i afirma gque @1 raonament que fa la GSra. 0liver

respecte a la Sra. Batlle és incorrecte.

1.1 FlLLA DE DISCUSSIG:

1. LPuina és la primera idea de 1’Aris sobre la inversid
d’oracions?

2. sOuina és la regla d’'inversioé d’oracions gque 17Aris 1 la Lisa
descobreixen junts®

3. LCom arriba 17Aris a la seva primera idea d’invertir oracicns?

4. En el raonament de l1‘Aris, Jpots recordar els passos gue el
porten a la seava descoberta?

S. Escriu a la pissarra tots els passos gue recordis, en 1l ordre
en queé s‘han produilt.

6. LFenses que es poedrien haver suprimit alguns dels passos, o be
eren tots necessaris per la descaberta de 1‘Aris?

T. ,De quina manera arriben l’Aris i la Lisa a fer la seva
descoberta de la regla d’invertir oracions®

8. En el racnament de l1’Aris o de la Lisa, &pots recordar els
passos que els porten a la seva descoberta®

9. Escriu a la pissarra tots els passas que recordis, en 1 7ordre
en gué s’'han prodult.

10, LFenses gque es podrien haver suprimit alguns dels passos, Q
bé eren tots necessaris per la descoberta de 1’Aris 1 de la
Ligsa?

i1. Mira ara les dues llistes de passos que hi ha a la pissarra.

LPots descobrir alguna cosa sobre descobrir coses?

I
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IDEA 2: DESCOBERTA I INVENCIG

En el capitol 1 1‘Aris descobreix una regla sobre reversibilitat.
Aquest capitol t’ofereix una gportunitat per discutir amb els
alumnes qué en pensen ells de la diferéncia entre descoberta i
invencid. GQuan a classe es planteja la idea de descoberta, sovint
va relacionada amb alguna cosa important descoberta per un  adult

xtraordinari. El gue és inusual i sorprenent d’aquest cas, és
gue el llibre comenga amb una descoberta feta per un nen, que no
és la descaberta d’una cosa, sind d’una idea. Aixd planteja 1la
qluestid: &l.'Aris ha descobert una idea o 1'ha invepntat®s Als nens,
els agrada debatre aquest punt. Ef la mesura que els nens de la
teva classe es puguin identificar amb l’Aris i els seus amics, i
sentin gue ells també poden trobar coses noves sobre 21 mén,
pensar idees noves, descabrir regles i lleis noves, se sentiran
també¢ moguts a acompanvar l’Aris 1 els seus amics en 1 empresa
més Aamplia a qué aguests nens posteriorment es  lliuren: pensar
sobre el pensament.

Dapendra de tu, com a mestre, que assumeixis la responsabilitat
de fer gque els nens de la teva classe sigquin plenament conscients
de l’emocid de la descoberta i la invencidé. En realitat, nomes

estaras fent-los—en memdria: no bi ha ni un nen que no hagl
experimentat aquesta emocié. Ferod, amb tota probabilitat, els
nens de la teva classe no han reflexionat mai per qué una desco-
berta é&s tan excitant. Pot ser gque els teus alumnes ja tinguin un
esperit vplorador: en aquest cas, només els estas portant a
reflexionar sobre el gque sstan fent. 0 potser sén timids i se
senten molt inhibits a 1‘hora d’investigar els mons de les coses
i de les idees; aquests nens necessiten gque se‘ls encoratgi i
se’ls ajudi a veure que la descoberta i la invencid poden arribar
a ser molt beneficicses 1 meravelloses.

1.2 EXERCICI:

I Després de cada enunciat, digues si1 pensgs gque descriu una
"invencid" o una "descaoberta.

1. Colom troba Ameérica.
2. En Joan ensopega ambh el llibre que la Maria havia perdut, 1
gque era a terra.,

3. A la Maria, se li acut una nova manera d’'enfilar colla—
rets.

4. £n la seva investigacid, un cientific esbrina de quina
manera les ceél.lules humanes poden esdevenir canceroses.

5. Una Ffamilia elabora un nou dispositiu gque ddna menjar al

gos automaticament, gquan ells sdn fora de casa.

11 Amb paraules teves, descriu la diferéncia gque hi ha entre les
accions que anomenes "descoberta" 1 les que anamenes "invencid”



III) Llegeix les definicions que s donen agui:

descobrir: esbrinar, adonar—-se, assabentar—-se de 1‘existéncia
de.

inventar: acudir—-se, enginyar, planejar, imaginar, provocar,
suscitar, aoriginar, idear.

Tria una de les paraules, o ambdues, de les oracions seglents.
Escriu el que hagis triat en el lloc corresponent:
1. Un explorador famds fou responsable de 1la (descoberta,
invencid) de 1 ‘'0Ocea FPacific.

2. t.a (descaberta, invencid) de la impremta va fer meés facil
la publicacid de llibres.
3. Fls cientifics procuren (descobrir, inventar) maneres d’'es—

talviar energia.

IV) Explica perqué has donat aquestes respostes a III).

1.3 EXERCICTI:

I) Classificar i donar raons de la classificaciéd:

Descoberta Invencidg Raons

Electricitat
Bombetes eléctriqgues
Magnetisme

Imants

Fapirus

Televisio

Ocea Facific

Raigs X

Sabd

10. Impremta

11. Fensar

12. Familia

13, Ciutat

14. Llet pasteuritzada
15. Fomes ensucrades
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ID) Descoberta 1 invencid

Encarrega als alumnes gque escriguin un paragraf sobre un dels
temes seguents:

a) La descoberta més gran gque he fet

b) Diferéncia entre Descoberta i Invenciod

c) Qu& m‘agradaria d’inventar

d) &Hi pot haver descobertes fetes conjuntament per varies perso—
ness

e) LTotes les descobertes sén invencions®

£) 4Totes les invencions sdn descobertes?

5
&



IDEA 3: iQUée ES PENSAR?

Agquesta histéria s’obre amb 1’Aris somiant despert. En els se-—
glients capitols, es veu com l’Aris i els seus amics es lliuren a
un ampli wventall d‘activitats mentals, com ara recordar, genera-
litrar, abstreure, imaginar, classificar, reflexionar, deliberar,
considerar i jutjar. De fet, la familia de les activitats mentals
és enorme i conté un gran nombre de sub-espécies, tal com passa
també amb les families dels mamifers, dels peixos, de les plantes
o d’altres parts de la naturalesa. I nmo només hi ha moltes acti-
vitats mentals diferents, sind gque cada activitat pot ser duta a
terme de diverses maneres. Aixi, es pot deliberar amb compte o a
la lleugera; es pot recordar lentament o de pressa; es pot clas-—
sificar facilment o amb dificultat; 2s pot reflexionar a base
d‘analisis o per intulcid.

Si discuteixes amb els teus alumnes sobre el pensar, t’'adonaras
que de seguida sén capagos d’identificar els pensaments gque van
tenint. Fertd, a vegades, en canvi, els resulta més dificil de
parlar sobre el procés de pensar (vegi’s les observacions de la
toli i de la Lisa a Aris, pp. 14-13). FPer aixd, cal que vagin
aprenent a distingir entre els pensaments individuals 1 el pensar
com a procés de la vida mental. Encoratja’ls també a aplicar el
seu  pensament a les discussions de classe, que és un lloc
privilegiat perqu# facin 1‘experig¢ncia d’aquest procés.

1.4 EXERCICI: Actes mentals

L‘exercici wvol ajudar els alumnes a distingir 1 identificar
diferents actes mentals, i ho val fer a partir de diverses
experieéncies de personatges de la novel.la.

a) L’Aris pensa de diferents maneres en el capitol i. Algunes
d’aquestes maneres surten a la llista segient. Si repasses el
capitol 1 de La descagberta de l’'Aristotil Mas, padras anar
trobant els passatges concrets al.ludits per la 1llista. Tot
rellegint, doncs, el capitol 1, digues en qué pensa 1’Aris en
tots els casos seguents:

Cada vegada gque es diu una cosa a si mateix.
Cuan li +a& gracia una idea.

Quan recorda.

Quan esta perplex o desconcertat.

Cluan s’ adona gque no entémn una casa.

fuan té una idea o descobreix alguna cosa.
Cluan somia despert.

Guan =s’adona de cop d’alguna cosa.

0~ 00+ k-



B) Hi ha altres personatges en el capitol 1, com ara el Sr.
Brunet, la Lisa, la mare de 1‘Aris i1 la Sra. Oliver. LAlgun
d’aguests persocnatges del capitol 1 pensa alguna cRsa
interiorment, sense manitfestar-la®

1. LGué t’'imagines gue esta pensant el Sr. Brunet quan pregun-
ta a l7aris ",J0ué és alld que té una cua llarga i que gira
al valtant del sol un cop cada 77 anys®"?

2. LBue t’imagines gque pensa el Sr. Brunet gquan 1’Aris respon
i la classe riu?

3. LRue  t’imagines gue estd pensant la Lisa quan 1'Aris 1i
demana que s’inventi una cracid que contingui dues coses, a
+1 d‘ensenyar—li com funciona la seva idea sobre inversid
d’'oracions®

4. LOué t’imagines gue pensa la Lisa quan 1/6ris esta decebut
perqué 1i ha fallat la idea®

5. S0ué  t’imagines gue pensa la mare de 1’Aris guan la Sra.
Oliver li parla de la Sra. Ratlile?

&. LOue t’imagines gue estava pensant la Sra. Oliver guan 1li
deia tot alld a la Sra. Mas?

7. &Oug t’imagines gue esta pensant la mare de 1 Aris guan el
renya perque interromp?

1.5 LA DE DISCUSSIG: Fensar sobre el pensar

Aguest exercici estad projectat per ajudar els nens a desenvolupar
la seva habilitat de pensar de manera reflexa, és a dir, de
pensar sobre els seus pensaments. Observa que la seqliéncia de les
qliestions primer recorda als nens que tenen pensaments, després
els sncoratja a pensar sabre el fet de tenir pensaments. A causa
d’aquest ordre, és impartant gue les qiestions es formulin en la
seqliéncia en qué venen. Recorda sempre gue £ls nens pensen pel
seu compte de manera reflexa, tot 1 que savint ho facin privada-
ment i sense ordre ni concert. L‘objectiu de 1‘exercicli és con-
centrar—se en aguesta habilitat i millorar-—la, perd no ensenyar-—
los una cosa completament nova.

LOue et va passar fa un any gue puguis recordar ara mateix®
LBluina és la primera cosa de la teva vida que pots recardar’™
oTens algun record especial?

&T’has preguntat mai per queé recordes coses?

LOue prefereixes: imaginar o recordar’

Durant les Gltimes 24 hores, &hi ha hagut alguna cosa que et
fes guedar parat i que et fes rumiar?

- 4T has preguntat mai per qué et preguntes coses?

8. En aguest instant, ara mateix, 4Len queée e2stas pensant?

el ) N S DY L B

9. iTens pensaments preferits?
10. SPenses en color, o en blanc i negre?
11. SFPots  desmuntar  un pensament, tal com pots desmuntar un

rellotge o una oracio?

rd
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12.

13,

1.6

Guan et sents infelig, stambeée sdan in{eligosuéls teus pensa-

ments?
LFenses mai en el teu propi pensament™

Ara mateix, ipots deixar de pensar del tot?
LFenses quan dorms o només quan estas despert™
dBuan és més facil de pensar: quan t’estas examinant o guan

t’'estas dutxant?

dFenses, a vegades, an més d'una cosa alhora?

LTens, a vegades, cadenes de pensaments connectats que tra-—
vessen la teva ment com si fossin vagons de

els uns als altres?
LHi ha diferéncia entre tenir pensament
LOud  preferiries: llegir sobre el 11

tren eng

s 1 pensar?

egir,

escriure

anxats

sobre

l’escriure, parlar sobre el parlar o pensar sobre el pensar?

EXERCICI DE FER FREGUNTES:

Mplt sovint,
x4 F+ins 1 tot pot passar als alumnes més reflexius

i

ai

classe. En un cas aixi, et pot convenir
activitats que els obliguin a fer preguntes.

1.

els alumnes no acaben de decidir-se a fer preguntes,

de la

d’involucrar—-los en

ANuNcia a la classe gque un notable personatge - histd
literari es deixara fer una entrevista dema, i que
alumne ha de preparar una pregunta. Tant pots anunciar que
ser-a en Finotxxo com en Cristofor Colom, la

Noe. Tria qui wvulguis, perd que sig
representar 1’'endema, 1 gue sorprengui

cid d’'un concurs televisiu.

Cleaopatra

ui algd gue tu
la classe. Fins
l"entrevista que et facin podria formar part de 1l ’'escenifica—

Frepara tants trossets de paper com alumnes hi hagi a c

Escriu, a cada tros, una "Fregunta de
els nens extregdin d’una capsa els
gque se’‘ls trobin a dins d’alguna cosa,
tortell o a les galetes xineses de la
nen es responsabllitza de fer aquella
gue cregui oportu, al llarg de tot el
guntes com aquestes:

LEug et porta a dir aiuxo?

&Com bo saps”?

LERuina rad tens per dir aixd?

LElue estds pressuposant™

LBue vols dir amb aixo?

SEue n'hem de concloure del que tu dius

ric a
cada

Q en

puguis
i tot,

lasse.

pensament critic". Gue
s doblegats (o
com ara en un tros de

paper

sort),

i llavor

pregunta en el

dia.

Fes serwvir

LSobre quin conjunt de fets descansa la teva creenga™
SBuines autoritats pots citar per recolzar les rteves

nions™

5 cada
moment
pre—

opl-—



IDEA 4: L‘ESTRUCTURA DELS ENUNCIATS LoGICS

El

capitol 1 de La descoberta de l’Aristotil Mas tracta de com

l1‘’Aris troba una regla de raonament. Ben segur que vols que els

teus

alumnes siguin capagos d’apendre aquesta regla. Perd, per

fer—ho, hauran d’entendre que la regla no funciona simplement amb
qualsevol oracid del llenguatge corrent. Només funciona amb
oracions simplificades del llenguatge corrent que s‘ajustin  als
patrons basics del llenguatge del raonament logic.

Una

oracid 1logica no és el mateix gue una oracid en catala

corrent. Una oracid loagica és molt més simple. Només consta de
quatre parts:

a)l

b?

c)

Un terme guantificador: NOM&ES HO FODEN SER  LES FARAULES
TOTS/TOTES, ALGUNS/ALGUNES, CAF. ("Cap" i "Tots/Totes" sdn
els UGnics usats en el capitol 1.)

(Tingui’s present que, en catala, el terme "TOT" o "TOTA"
també és un quantificador universal, que eguival a "TOTS" o
“TOTES", pera gue, evidentment, regeix un verb en singul ar.
Aixi, és el mateix dir “"Tots els homes so6n mor-tals" que dir
"Tot home és mortal'; i tant és dir "“Totes les aligues son
ocells” com dir "Tota Aliga és un ocell'. Aixi, doncs,
encara que no es torni a dir, tot el que s’afirma de
“TOTS/TOTES" val igualment de "TAT/TOTA". D’altra banda,
que un terme universal afirmatiu prengui aquesta farma

singular no és pas un fet estrany en catala. També 1'uni-—
versal negatiu "CAF" és singular i regeix el verb en singu-
lar. A l'exercici 1.7 {(ndm. &, g2 i 10) es veu bé aguest

paral.lelisme formal entre "JTOT/TOTA" 1 "CAF".]

Un terme subjecte: ha poden ser un nom o una frase nominal.
Fer exemple, es podria tractar de gatets, o de pupitres, o
d’aeroplans, a de coses rodones o de criatures peludes,
etc.

Només pot ser verb d‘una oracid légica gl present del verb
"gar . Fels objectius d’aquest llibre, el restringim a les
formes verbals "és/no és" 1 "s6n/no son.

[Com que en aguest capitol ens limitem als quantificadors
universals, tant afirmatiua ("Tots” i equivalents) com nega—
tiu ("Cap™) i, en canvi, deixem de banda els quantificadors

particulars ("Algun/alguna', "Alguns/algunes”), en tindrem
prou amb 1’ds de les formes verbals "és/no és" i "son!
("Tot home és mortal", "Cap home no és mortal, 1 "Tots els
homes sén mortals"). A primera vista, potser resulti es-
trany que necessitem "no ésY, pero que no necessitem  "no
sén". La rad és ben simple: tal com acabem de veure, 17dni-
ca forma plural gque usarem en el cap. i sera 1la que ve

introduida pel guantificador "TOTS/TOTES", i, en aquest
cas, sempr2 usarem només la forma verbal "sdn'". "No sén" no
tindra cap Us en el capitol, perqué tampoc en  tindran

expressions com ara "Tots els homes no s6n  feligos':  dna
oracié aixi, ni és prou correcta en catala ni prou preclsa
logicament; i és que, de fet, gualseval oracio amb
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1 ‘esquema "Tots ... no sén ...", té dues interpretaciaons
paossibles: 1) o bé vol dir "Alguns ... no sén ..." (p.e.,
“Alguns homes no sén feligos"), i aleshores es tracta
d‘un quantificador particular, que de moment deixem de

banda:; 2) o bhé vol dir "“Cap ... No és ..." (p.e., "Cap home
no és felig"), i el verb ja apareix en singular. En
reaesum: la negacid lbgica de "Tots... s6n ..." no és mai
"Tots ... no sén ...", i d’aqui que, quan ens limitem als
quantificadors universals, la forma verbal "no sén" sigui
innecessaria.

D’altra banda -i malgrat el gue puguli semblar a primera
vista o0 pel gue s‘ha dit fins ara— no és pas que la forma
singular "no és" sigui, en el terreny dels guantificadors

universals, gaire més necessaria. Ferqué si bé la usem a
"Cap «.. no és ...", només ho fem per raons formals, perd
na de sentit de 1‘oracibd. De fet, en aquest esquema, el
"mo" no actua com a negacid légica de 17"és", sind com a
mera reduplicacid linglistica de la negacid ja expressada
per "Cap". Molts altres idiomes no tenen agquesta reduplica-
cidg no la tenen, per exemple, l’angleés ("No man is hap-
py'"), el franceés (“Aucun homme est hereux") o el castella
{"Ningdin hombre es feliz"). g£s molt possible que, a 1la
l1larga, l1’ds de la llengua també faci desapardixer del
catala aquest tipus de reduplicacions. Sigui com sigui, el
que ara ja és clar, des d‘un punt de vista logic, és que la
negaciéd de "Tots" o bé transforma agquest "Tots" en "Alguns
(no)" o bé en "Cap (no és)”, 1 que, en aquest dltim cas, el
"no" del "no 4s" es manté per raons purament formals, perd
no funcionals.

Fotser aixd ajudi a justificar per queé, i en gquin sentit,
en aquest capitol on només treballem amb quantificadors
universals, en tenim prou amb les formes verbals "és/no és™
i "s6n".]

d) El terme predicat d'una aoracié légica ha de ser, altra
vegada, un nom o una frase nominal. (Guan aprenen catala,
els nens aprenen gque el FREDICAT és la part de l'oracid gue
segueix 21 sub jecte. Ferbd, an loégica, la paraula FREDICAT
es raferei a la part de l’oracid gue segueinx el verb.)
Exemples:

Terme quantificador Terme subjecte Verb Terme predicat
Tots els avions en miniatura sdn Joguines
Totes les tasses de paper son tasses per beure
Cap girafa no es un cogombre
Cap 1libre no és un prestatge
Totes les coses que fan
soroll a la nit s4n coses que espan-—
ten
LTot rossinyol es un acell
Tota girata es un animall



Si 1’oracié no és formulada de manera gque s‘usi el verb "(no) és”
o "sé6n", no seras capag de realitzar les operacions logiques qgue
es descriuen en aguest llibre. Perd hi ha moltes maneres de re-—
escriure oracions, de manera gque s’usin "és" i "sdn" en lloc
d’altres verbs. Fer exemple:

"Tots els gossos corren” esdevé "Tots els gossos sén  criatures
que corren.'

“Totes les botigues dfaguesta ciutat tanquen el diumenge"
esdaevé "Totes les botiques d’aguesta ciutat sén coses que
tanquen el diumenge."

“Tote els avions volen” esdevé "Tots els avions g6n coses gue
volen."”

Les regles segons les quals les aracions caorrents sén re-escrites
en forma lbgica, sén presentades en els capitols dos i tres de La
descoberta de l1’Aristotil Mas. Hauries de pasposar 1'intent de
re—escriure les aracions corrents en una forma léagica fins que
els teus alumnes hagin aprés aquestes regles.

1.7 EXERCICI:

A) Construeix oracions logiques a partir dels fragments seguents,
cense tenir en compte si les oracions resultants s6n  verdade—
res o falses:

s4n, cavalls, tots, animals.

cap, gat, gos, €s.

cap, cosa dolga, llimona, es.

avions a reaccid, tots, vehicles lleugers, s6N.
raspalls de dents, utensilis, s6tn, tots.
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E) Completa les parts gque falten:

H. .c.waaaa taula ... una poma.
T. Totes les bicicletes ,......... vehicles de dues rodes.
8. Cap gat ..sa-ec-uvs UN CUC.

) Construeix oracions 1logigues tot completént les parts qgue
falten. Recorda que els unics gquantificadors que usem son els
universals i que ara no ens cal tenir en compte sl les ora—
cions resultants sén verdaderes o falses:

D, s eenana floc de nEw c...... UNa COSA freda.
10. ....=.. Sabata trreseees. UN barret.



IDEA S: INVERSI6& DE SUBJECTES I PREDICATS (CONVERSIS)

Quan una oracid presenta una forma lagica adequada, LQque
representa la forma loégica mateixa? Una interpretacid comunament
acceptada pels lodgics diu gque en una oracié légica que tingui
aquesta forma "Tots .... san ee...", el verb soén significa "son
membres de la classe de''. Dit d‘una altra manera: loeg coses gue
as mencionen en el subjecte soén membres de la classe especificada
pel predicat. Fer eremple, s’entén gue l1’pracid "Tots els gats
s6n animals", diu que els gats s8N membres de la classe dels
animals. Aixd significa que els membres del subjecte formen una
part del conjunt de membres del predicat.

Be, &i qué passa si es posa el subjecte en el lloc del predicat 1
es posa el predicat en 21 lloc del subjecte? Q(uan es capgiren
aiwi subjecte 1 predicat, al valor de veritat de 1’oracio 1i
passa una cosa interessant.

SI L/ORACIO ORIGINAL "TOTS' ERA VERDADERA, ALESHORES L/ORACIO AME
EL SUBJECTE I EL FREDICAT INVERTITS SERA, GENERALMENT, FALSA.

Quan il.lustris aguesta regla als teus alumnes, convindra gue no
t’apartis d’oracions amb “Tots/Totes" (i "Tot/Tota") gue siguin
tbviament verdaderes. Si t‘emboligques amb oracions la veritat de
les quals és dubtosa, la classe, en lloc d’apendre la regla,

comengara a discutir les oracions mateines. Les oracions que els
nens recaneixen més rapidament com a verdaderes s6n agquelles en
que el subjecte resulta clarament definit per la seva inclusidé en
la classe de coses del predicat.

Exemples: Tots els guadrats son rectangles.

Tots els taurons s0N peRLXOS.
Tots els gatets sdn animals.

1.8 FRACTICA DE REVERSIBILITAT:

1. Relacié subjecte—predicat. Completa les oracions seglents de
manera gue tinguin una forma légica:
a)l Tots/TOotes wessnesna. s8n ocells.
b Tots els gats sdn covaw v .
() Tots els dofins e....... Criatures intel.ligents.
2. Reversibilitat subjecte-predicat. Mira d‘invertir el sub-—
jecte i el predicat de les oracions seglients:
a) Tots els pollastres son ocells.
B) Tots els cotres son vehicles.

LOue obtens: oracions verdaderes o falseg?™

o
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3. Varitat ¢‘gracions invertides. &56n verdaderes les oracions

seguents un cop invertides? .

a)l Tots els lleops so6n mamifers.
b) Totes les nines sén joguines.
4. L56n verdaderes les oracions segidents un cop invertides?:

a) Taotes les plantes sén roures.
b} Tots els gossos son peixos.

c) Totes les coses de les escombraries sén vasos de paper
usats.
d) Tots els bistecs sdn trossos de carn.

LOud obtens: oracions verdaderes o falses?

IDEA &: UNA EXCEPCI46 DE LA REGLA: "ELS ENUNCIATS D’ IDENTITAT"

La regla de l1‘Aris s’aplica a oracions en qué els subjectes 1 els
predicats sén diferents. Tanmateilx, en algunes d’aquestes
aracions, el subjecte i el predicat designen les mateixes coses.
(Agquesta mena d’oracions s’anomenen "enunciats dfidentitat”.)
Aquestes oracions camencen amb la paraula "Tots/Totes", perd no
esdevenen falses quan es capgiren. Continuen essent verdaderes.
Fer exemple:

Tots els fadrins son solters.

Totes les niuvies sdn dones gue contreuen matrimoni.

Tots els metges son facultatius.

Tots els quadrats sén rectangles amb gquatre costats iguals.

Tots els habitants de la capital de Catalunya soén habitants
de Rarcelona.

A l,.a descoberta de l’Aristotil Mas, no s'hi mencionen els
enunciats d’identitat. De fet, 560 una excepcid de la regla de
conversié. Un cop els teus alumnes dominin la regla de conversid,
els pots preguntar si s’imaginen alguna oracid gque comenci amb
"Tots/Totes" i gue continui sent verdadera després de capgirar el
subjecte 1 el predicat. A veure si els teus alumnes troben pel
seu compte l’excepcid de la regla de conversio.

Resumint: Una aracid és un "enunciat dfidentitat" si el subjecte
i el predicat

a) signifiquen la mateixa cosa, O
h) es refereixden a la mateixa cosa.

oy
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1.9 EXERCICI: Enunciats d’identitat

Donades les oracions incompletes seqlents, omple elg espais amb
paraules que et facin obtenir enunciats d‘identitat:

1. Tots els ...veneenn.. s6N conjuges masculins.
2. Tots els tipus de llanza s0n tipus de ....... .
3. Tots els paquiderms sén fr e e e s amuaaaa .

4. Tots €15 ctuvumannennnn san farmacéutics,

3. Totes les persones grans soin . ....c0..

IDEA 7 COM S'APLICA LA REGLA DE CONVERSIS A ORACIONS QUE
COMENCEN AMB "cCAP"

La Lisa va descobrir que la regla de 1‘Aris no funcionava amb
oracions gue comencessin amb la paraula “Cap". Va descobrir que
si es capgira una oracig verdadera que comenga amb "Cap",
l’oracié continua sent verdadera. Fer exemple: "Cap pilota de
futbol no és un colom", 2sS un enunciat verdader. Bi capgirem el
subjecte i el predicat, continuem tenint un enunciat verdader:
"Cap colom no és una pilota de futbol™,

Dona moltes oportunitats als alumnes de poder formular enunciats
verdaders que comencin amb les paraules "Tots/Totes" i "Cap", de
manera que després els puguin capgirar i es puguin adonar de com
els enunciats amb "Tots/Totes" esdevenen falsos, mentre que els
enunciats gue comencen amb "Cap" romanen verdaders., (Recorda que
les oracions han de tenir agquesta forma: quantificadaor, subjecte,
varb "és/no és" o Ysén' i predicat.)

1.10 EXERCICI: Capgirar oracions que comencen amb "Cap"

RECORLDA: Cal gque 1‘oracid original sigui verdadera si es val que
romangul verdadera un cop capgirada.

Si les oracions segients sén verdaderes, capgira—les:

Oracid capgirada

1. Cap llimona no és una bola de new. T
2. Cap triangle no és una cosa circul ar, T T T .
3. Cap suec no és sudamerica. F M e e e m e a s e aenas
4. Cap pollastre no és un acell. B R e n e r e en e e .
J. Cap quadrat rno és un rectangle. L L L., e h e e



IDEA B8: L’‘ARIS USA LA SEVA REGLA EN UN CAS PRaCTIC

Els nens diuen sovint que el que aprenen a l‘escaola no és
rellevant per alld gue passa en el  mon exterior. En aguest
exemple, veiem que es posa directament en practica wna cosa
apresa per un alumne.

A Ffi que la classe vegi ben clar de guina manera 1‘Aris va

aplicar 1la seva reqgla a l’observacié de la Sra. Oliver, potser
podries escriure a la pissarra la versid original 1 la versid
capgirada. Caom que l’oracid és un xic camplexa, pot ser Gtil de

posar claudators que tanquin el subjecte i el predicat. Aiui:
Oracié original

Tots [els que no poden deixar de beurel sén
fgent que va a la botiga de licars.]

Oracié capgirada

Tots [els que van a la botiga de licorsl sén
{gent que no pot deixar de beure.]

1.11 EXERCICI: Oracions amb "Tots/Totes®

Inventa una oracid amb "Tots/Totes® gue sigul verdadera i intenta
d’imaginar—te una situacid en gue algd la pugui capgirar. Compara
aquesta situacid amb la de la pagina 7 de La descoberta de
l'Aristotil Mas.

IDEA 9: RESSENTIMENT

A la p. &y3-4, 17Aris esta ressentit amb la Lisa perqué ella 1i
mostra gue hi  ha ocasions en qué la seva regla no funciona.
L'Aris pensa gque ella no 1i hauria d’haver donat una "oracid tan
estdpida". Fotser la millor manera de comengar a parlar sobre el
ressentiment seria resseguir 2l pla de discussid Qque es proposa
després d’aguestes ratlles, Fodria ajudar a enfocar algunes da
les situacions gue evoquen ressentiment en els nens.



Una de les coses que podries fer en aquesta discussid seria
ajudar els teus alumnes a entendre qué passa gquan tenen un
sentiment tan complex com és el de ressentiment. Fer exemple,
el seu origen pot estar en 1l‘enuig que experimento amb mi matei:,
perd es pat manifestar, en canvi, fent-ho pagar a algt altre. Hi
ha una estreta connexidé entre el ressentiment i el fet de trobar
un boc expiatori. La gent ressentida sovint nao vol acceptar 1la
completa responsahilitat de les seves accions, de manera que
busca de donar—-ne la culpa a algu. També hi ha altres formes de
ressentiment: ocasions en queé estem ressentits per la nostra
situacid a la vida o bé perqueé ens sentim injustament tractats
pels altres,

Com que les situacions que evogquen ressentiment per part dels
nens poden implicar les seves families, hauries de tenir cura de
no  animar—los a fer recitals de lamentacions doméstiques. Els
nens sempre estan a punt per agquesta mena de converses, perd no
85 la classe el lloc adient per mantenir-les. Els pares es
podrien sentir molestos (podrien estar ressentits), i amb molta
rad, per aquesta violacid de la seva intimitat.

1.12 Fla DE DISCUSSIO:

1. Guan estas fent cua esperant alguna cosa, Jet molesta gue
algd et passi al davant?

Z. lwan  algd et passa al davant, iet meolesta que sigui  una
persona jove, perd no gque sigui un adult’

3. LEt molesta que alga et digui que estas equivecat, encara que
ho sapigues que estis equivocat?

4. LEE molesta que =1 tew millaor amic et digui gue estas equivo-
cat, fins i tot guan ho saps gque estds egquivocatT

S. 5i fassis @/ "enxufat" d’algun professor, Let molestaria que
els altres nanos de la classe et prenguessin el pel? SDue
faries aleshores?

&. GEE sents molest amb els que presumeixen d’espavilats? iLFPer
quea?

Ta LBt sents molest amb els que sempre es  volen fer els
manaires? L0 bé et fa enfadar aiuzo?

8. Llluina és la diferéancia entre el ressentiment i lenuig?

?. &HiI ha ocasions en que és correcte enfadar—se?

10. ¢Hi ha ocasions en gqué es correcte ofendre’sT

11. &Hi ha pcasions en gqué és correcte tenir anveja’t

1Z2. 4Hi ha ocasions en qué és carrecte tenir gelosia”™

13. éNomés et sents molest amb les persones o bé pots sentir-te
molest amb els animals i les coses? (Fer exemple, ipodries
sentir—-te molest amb un arbre o amb un ase?)

14. LEt sentiries molest amb algu que tingués més amics que tu®

15, LEt sentiries molest amb algd que semblés gue s’'ho passa més
bé gque tu a la vida?®



IDEA 10: VERITAT

El capitol i conté una assumpcid gue na s fa mai’ explicita.
L‘Aris sosté que, després de capgirar una oracidé verdadera,
l1'aracidé ja no és verdadera. Perd no explica com ho sap. Potser
només té un pressentiment. Tanmateix, resulta que té rad. Fergueée,
Si agafem una oracié falsa 1 la capgirem, no esdeve Ppas
necessariament verdadera. (Vegi ‘s més amunt, 1.8.)

El problema amb gque et trobaras guan treguis aguesta gldestid  a
classe és: &qué és la veritat? 1 aquesta no és pas una gqlestid
facil de respondre. El programa de Filosofia per Nens recaoneix la
dificultat del problema de la veritat; perd nc el tracta en
detall fins als cinc 4ltims capitols d’‘uma altra novel.la
titulada Lisa. Evidentment, aixd no t’ajudard gaire si la giestid
surt ja al primer capitol de l17Aris. Suggerim que els teus alum-—
nes poden quedar satisfets, almenys de moment, si els fas fer
l'exgrcici segient sobre la veritat. No facis cap teoria ni
intentis explicar les idees seglents fins que no hagin acabat
l exercici. Llavors, a partir de les seves respostes, procura
mostrar les diferéncies entre les veritats gue ho s6n per defini-
cid 1 les veritats basades en 1l’evidéncia. Comprova que els
alumnes veuen la diferéncia entre aquests dos tipus de veritat i,
de maoment, no vagis més lluny.

1.13 EXERCICI: Saobre la veritat

Com que la regla de conversid nomes funciona amb oracions
vardaderes, pot ser gque convingui que els alumnes facin un xic de
practica per distingir oracions verdaderes dforacions falses.
Farlant en termes generals, hi ha dues menes de raons per dir que
una oracid és verdadera:
1. Fer definicid:

a. Totes les monedes de cinc pessetes s6n duros.

b. Cap guadrat no és un cercle.

c. Alguns gossos soén perdiguers.

d. Tots els alcaldes sdén presidents dels seus ajuntaments.
2. Fer evidéncia:

a. Els focs sovint sén destructius.

b. Als gatets, els acostuma a agradar la llet.

c. Generalment, els hiverns d’Alaska sén freds.

d. Tots els dinaosauris estan extingits.

Encarraga als teus alumnes l’exercici segient 1 procura que 213
criteris generals per la Veritat emergeixin de la seva discussid.

]
=4



IV 4Com classificaries els enunciats seguents™:

Verdader Fals Radg
1. Els bombers acostumen a ser valents.
2. Els cercles sén rodons.
3. Totes les pomes sén vegetals.
4., Totes les patates sdn vegetals.
5. Als gats, sovint els agrada la llet.
4. Molts ponts sén metal.lics.
7. Cap mad no és de fang.
B. El foc sempre crema el paper.
?. Els marcians no existeixen.
10, Sempre hi ha un dema.
ID) GEN quines circumstancies podrien ser VERDADERS els seguents

enunciats™

jurs
.

Urna persana que no és membre del Farlament esdevé Fresident de
la Generalitat.

LL’aigua no apaga un foc.

Suspens totes les assignatures.

Els bolets t’'intaoxiquen.

Un arbre marxa volant pels aires.

Un xupa—-xup val cent pessetes.

Et fa por d’estar—te sota un arbre.

=~ 0 sl R

III} ALEn quines circumstancies podrien ser considerats FALS0S els
seguents enunciats?

Mo hi ha res viu a la lluna.

Valeéncia és la capital del Fais Valencia.
£l sol durara sempre més.

Els focs no cremen mai a sota aigua.

Tots els governs son bons.

o dm -



RESPOSTES I ORIENTACIONS -

Certs exercicis exigeixen soluciaons precises i especifiques; son
els exercicis als que donem RESPOSTES. En canvi, hi ha altres
exercicis que més aviat ens conviden a plantejar respostes
diverses; és per aquests altres exercicis que oferim només QORIEN-
TACIONS, gque exploren, precisament, alguns camins de resposta.

[En les referéncies a passatges concrets de La descoberta de
l1‘Aristatil Mas, s’adopta el criteri segiuent: numero de paginaj;
una coma de separacié; i, finalment, ndmero de linia. F.e.r 4,13-
15 indica la pag. 4 i les linies de la 13 a la 15; 35,28 - &,2
indica de la pag. 5 linia 28 a la pag. 6 linia Z.

—
.
—
s

1. "Una oracid no es pot invertir. S5i es posa la part final d’una
oracié al comencament, ja no sera verdadera" (4,10-11). O bé: una
oracid verdadera no es pot invertir.

2. "Si una oracis verdadera comenga amb la paraula ‘Cap’, la seva
inversa tamhé ¢és verdadera. Fard si comenga amb la paraula

‘Tots’, la seva inversa és falsa" (6,27 - Tyal).
3-5. Vegi’s "Esbés del procés de recerca’.
&, Tema de discussia. (Ferd, quan repassis gada wn dels

passos fets per l’Aris, pregunta’t: "L Aris, dihauria pogut far la
seva descoberta si aixd no hagués passat?")
7-9. Vegi’s "Esbés del procés de recerca'.

10. Tema de discussid. (Vegi’s 1l’orientacid que s’acaba de
donar pel namero &.)
11. Dificil. (Orientacié: observi‘s que tant els sentiments

cam els pensaments de 1’Aris contribueixen a la seva primera
idea; i gue els sentiments i els pensaments tant de 1l Aris com de
la Lisa contribueixen a la descoberta que ells fan de la regla.’?
[Agqui “tant... com" vol dir que s’han de tenir en compte
gels dos elements, sense pressuposar, en cap cas, gue ambdds hi
entrin en la mateixa proporcid o que tinguin la mateixa importan—
cia. El paper gue hi juga cada element és guelcom gue convé
discutir i esbrinar.]

I): 1. Descoberta.

2. Descoberta.

3. Invencid. (Discutibkle. Facilita, per tant, que els
alumnes argumentin a favor i1 en contra de les dues
opinions.)

. Descaoberta.

S. Invenciéd.



II): Convé buscar els termes clau en les respostes dels alumnes.
Recordi ‘s que "descoberta" s’aplica habitualment a quelcom
que ja era alla d’abans, a punt per ser traobat; "invencig®
s‘aplica habitualment a guelcom que €s completament nou.

1. Descoberta.
2. Invencid.
3. Qualsevel o totes dues: descoberta i invencid.

ITIIY i TWV):

1.3:

I): Pot ser gue aquest exercici sigui dificil, segons que els
teus alumnes estiguin mésg o menys familiaritzats amb aquests
temes. No seria pas sorprenent que els punts [, 3, 5, 8, 11, 12 i
13, els resultessin dificils de classificar. FEls pots animar a
fer conjectures, perd, si ho fas, insisteix sempre que intentin
trobar raons que recolzin les seves afirmacions. (Frocura sub-
ratllar la diferéncia entre meres suposicions i idees sostingudes
amb raons.)

I11): Després de repassar elg paragrats, divideix els alumnes en
grups que apleguin els gue tenen interessos comuns o bé gpinions
diferents. Després que els nens de cada grup hagin llegit els
paragrafs escrits pels altres membres del grup, feu una discussia
del tema a classe. Cuan feu la discussié, no et cansis d‘animar
els alumnes perqueé dornin explicacions dels seus punts de vista.

1.4:
A) e La llista de "pistes'" es déna indicant els nameros de la
pagina i les linies on es troben. Tot i que hi ha diferents
respostes, ja estard beé si els alumnes en poden identificar una
per cada glestidé. Agquest exercici pot ser molt dificil si es fa
sense mirar el llibre.

1: A,13~-14
F3,17-23
4,3-14
4,19-27F
&4,3-9
T,24-25
21 3,6-8
3,14-16
3 3,19-20
4,4-5
T,18 (1‘Aris recorda la regla que han obtingut ell i la
Lisa a 7,1)
4 4,3-9
5,25-28
=H] 3,13
6,3-T
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E): 1. Fotser s’havia adonat que 17Aris no estava atent.
2. Alguns diran que se n’alegra, d’altres gue se’'n sorpren,
d’altres que ho lamenta.

3. Fot ser dificil de construir una oracid gue nomeés
contingui dues coses; pot ser gue la Lisa estiguwl
realment fent un esforg ara, mirant de pensar en alguna
cOosa. Alguns, pero, poden creure que intentava
d‘enganxzar 1'Aris.

4. Observa gue la Lisa no es riu d'ell.

5. S’imagina el que la Sra. Oliver esta pensant.

4. Fers, realment, sestava pensant la Sra. Oliwver?™

[Aquesta observacidé ("realment, destava pensant?®) teé, almenys,
dues interpretacions interessants: a) l'una es referiria directa-
ment al comportament de la Sra. Oliver;

b) l1‘altra, més general i teorica, es fivaria en la relacid

parlar—-pensar. Vegem—les breument: a) La pregunta "“Realment,
Lestava pensant la Sra. Oliver?" pot posar en guestidé si la Sra.
Oliver pensava de debd ("realment") o no, perqué sembla que

parlava raonar gaire el que delias de fet, criticava la Sra.
Batlle amb un argument ben fluiux, tal com 1i mostra després
l"Aris. b) Ferd, la pregunta “"Realment, Jiestava pensant?" també
pot qlestionar una assumpcid freqient: sovint suposem que gui
parla sempre ha d’estar pensant alguna cosa, o bé el gue diu o bé
alguna altra cosa (i en aguest ultim cas es podria dir que mentir
bs dir una cosa diferent del gue es pensal. Ferd, cbhservi ‘s gque
aguesta assumpcid fa que el pensar aparegui com un f=2nomen (inte-
Fior) gue acompanya el parlar. Ara be, ¢s5 ben licit preguntar:
Local que, sempre gue es parla, a més s‘estigul pensant? Es a dir,
secal que sempre es puguin distingir aquests dos elements: parlar
i pensar? No sembla gue sempre. D‘altra banda, no sembla tampoc
gque no es puguin distingir mati ; perqué, bé deu haver—-hi alguna
diferéncia entre parlar amb sentit i parlar sense sentit, entre
parlar com una persona i parlar com un lloro. Ara bé, daguesta
diferencia ha de consistir sempre en qué g’esta pensant alld gue
og diuT SEM guins casos és aixi 1 en guins no'
Ben segur gue, amb els alumnes, na sera possible -i, per tant, na
sora aconsellablas- de fer una reflexid aprofundida sobre aguesta
guestié. El que, tanmateix, sembla possible —i desitjable- s que
comencin a percebre la prafunda —pero alhora subtil 1 diversifi-
cada— interconnexit existent entre el nostre lienguatge 1 el
nostre pensament.]

7. Fer 1l‘expressit de la cara de la seva mare l1'Aris pot

assegurar que estad contenta amb el que ell ha dit.
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Les cinc primeres gquestions es refereixen a "recardar': les tres
primeres, a allé gue ells recorden; les altres dues s’'encaminen a
pensar sobre el recordar. Les dues qiestions seglients es referei-
xen al sentit d’admiracio: la primera pregunta de queé s’admiren,

la segona porta a pensar sohre 1’admirar—-se. Les gilestions B8-12
es refereixen a pensaments en general, les 13-18 a pensar en
general i les 19-20 a pensar sobre el pensar.

No cal que facis totes les preguntes a cada alumne; funcionen

prou bé quan s’adrecen al GRUF.

1.6

1. iOue 1 ‘exactitud histérica o literaria na es convertelxi en
obstacle per la imaginacid!
-

2. Foden sortir coses molt estrafolaries. Val la pena gue aqguest
erercici es faci amb molt sentit de 1humor.

1.7:

No et decideixis a passar d’una oracid a l‘altra fins que els
alumnes no es trobin ben a gust amb 1l‘estructura lbgica de cada
oracid presentada.

1. Tots els cavalls sdén animals. O bé: Tots els animals san
cavalls.

2, Cap gat no és gos. 0 bé: Cap gos no és gat.

3. Cap cosa dolga no és una llimona. O bé: Cap llimona no és una
cosa dalga.

4. Tots els avions a reaccid son vehicles lleugers. 0O bé:
Tots els vehicles lleugers s6n avions a reaccio.

5. Tots els raspalls de dents s6n utensilis. 0 beés Tots els
utensilis son raspalls de dents.

6., Cap... na és... « 0 bé: Tota... és .... .

T. Son.

B. No és.

9. Tot flaoc de neu és una cosa freda.
Tota cosa freda és un floc de neu.
Cap floc de neu no és una cosa frada.
Cap cosa freda no s un floc de neu.

i0. Tota sabata és un barret.

Tot barret és una sabata.
Cap sabata no és un barret.
Cap barrest no &3 una sabata.

Les diverses respostes permeses en els punts 9 1 10, ens remeten
directament als exercicis que hi ha a 1.8 i 1.10.




ia. Pardals, rassinyols, caderneres, guatlles, aligues, etc.
b Mamifers, animals, etc.
c. Sdén.
Za. Tots els ocells sén pollastres.
b. Tots els vehicles sén cotres.
(Les dues oracions invertides sén falses.)

3a. No.
b. Na.
4a. Si.
b. No.
C. Si.
d. No .

(Algunes s6n verdaderes i algunes no. Si una oracidé amb
"Tots" é4¢ inicialment falsa, després de capgirar-la s‘obte
una oraciéd aue pot ser verdadera o pot no ger—ho.)

1.9:

1. Marits.

2. Carn.

3. Elefants.

4. Apotecaris.

5. Adults.

1.10¢

1. Cap bola de neu no és una llimona.
2. Cap cosa circular no és un triangle.
3. Cap sudamerica no €s suec.

4. (L‘oracio original és falsa.)

S. (L‘oracié ariginal és falsa.)
1.11:

L’exercici és dificil, perd val la pena d’intentar-lo.

[Convé que els nens aprenguin a utilitzar situacions de la wvida
real o, almenys, properes a la seva vida. Aixd els ajudard a anar
aplicant els coneixements de légica a la seva activitat practica,
i 2ls revelara, per tant, la rellevancia d’aguests coneirements.

Ern agquest exercici es poden imaginar moltissimes situacions. (&)
tall d’exemple, una de possible seria la segiilent: imaginem que &35
verdadera 1l‘oracié "Tots els participants en el festival sén

alumnes de 1’escola“. Es podria donar el cas gue un alumne de la
classe (o un pare d’alumne o un professar) recriminégs a algun

altre alumne, per raons que 2ll suposa estrictament ldgigues, la
seva no participacid en el festival. s obvi gue aguest alumne
(pare o professor) pensaria, erroniament, que si aguella agracid



era verdadera també ha havia de ser que "Tots els alumnes de
l’escola son participants en el festival", i gque, per tant, no
s‘hi valia fer el ronsa.l

t.12:

fLes qluestions 1-7 van encaminades a aclarir i a contrastar les
nocions de "estar ressentit®, "egtar molest", "sentir—-se ofes" o
"saber greu'" que, de fet, guien i orienten les conductes dels
alumnes.

Les qgluestions B8-13 pretenen examinar els conceptes de "ressen-
timent", "enuig", "enveja", "gelosia'", a base no només de buscar
trets generals que els poden distingir entre si, sind també a

base d‘establir condicions 1 cascs concrets que puguin  anar
obrint cami cap a caracteritzaciaons més generals. £s molt impor-
tant, doncs, la distincié pacient entre diferents situacions
vitals i diferents usos del llenguatge. Al capdavall, aquest és
el cami per anar fent bones distincions conceptuals.]

1.13:
I): 1. Verdader - Rad: per evidencia.

2. Verdader — Rad: per definicio.

3. Fals ~ Radé: per definicid.

4, Verdader -~ Rad: per definicid.

S5. WVerdader - Rad: per evidéncia.

6. Verdader — Rat: per evidéncia.

T Fals — Rad: per evidéncia; algl pot argumentar que

per detinicid.

8. Fals — Rad: per evidéncia; no el crema si es tracta

de paper incombustible o bé moll.

2. Verdader ~ Rad: per l’evidéncia que en tenim fins ara.
[Agquesta ¢és la resposta adequada perqueée 1l‘exercici nomes
permet usar dos valors: "verdader" o "fals". Si
s’acceptessin tres o més valors (és a dir, respostes), per
exemple "desconegut" o "inverificat", aleshaores l1a
respaosta  s’‘hauria hagut de decantar per un d’aguests wva-
lars. ]

10, Verdader — Rad: per l‘evidéncia de ] 'experiéncia ante-—
rior; algd pot argumentar qgue per defi-
nicig.

[g€s interessant dfobservar que, tot i que ara tornem a
apel.lar a l’evidéncia, tal com ho hem fet en el nudam.
anterior, no es tracta pas aqui i1 alla del mateix tipus
d’evidéncia. #s clar que, en ambdds casos, levidencia
s'ha obtingut gracies a moltes, i diverses, experiliancies
anteriors {(i{cam si no?™), perd també sembla clar gue
l’evidéncia gque fonamenta la resposta 9 és només provisio-
nalment suficient -1, per tant, nomes parcialment
satisfactéria-, pergué encara esta sotmesa a importants
llacunes d’informacidéd. Certes noves informacions positives
sohre el tema podrien fer que, en el futur, tota 1l 'eviden-—
cia fos favorable a la resposta contraria a la donada fins
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ara. La resposta 10, en canvi, s basa en una evidéncilia
tan forta, completa i satisfactéria, que no només sembla
dificil que, en el futur, ens trobem, de fet, amb evidén-—
ries contraries, sind que fins i tot costaria d’entendre

queé voldria dir algd que afirmés que, en rincipi, les
evidéncies contraries son possibles, encara gque de fet no
es trobin. £Es agquesta dificultat no de fet, sinéd de

principi el que marca la principal diferéncia entre les
respastes ? i 10, i el que justifica que es pugui afirmar
que 10 és verdader no per evidencia sind per definiciéd. I
és que, en aquest cas, l‘evidéncia no és simplement empi-
rica.l

— Orientacid

Fer

Fer

Fer cada cas, oferim un sol exemple de canvi de circumstancies
gue podria fer gque l‘enunciat fos verdader (a II) o fals (a
III). Els alumnes en poden trobar o inventar molts altres.

I1):
1. Si es canvia el text de 1’Estatut d’Auvtonomia.
2. S5i el gque crema £&s gasalina.
3. L’escola no t’atreu gens ni té sentit per tu. No has posat

interés ni atencid en res del que s’'hi fa.
4. Sén verinosos.
S Padria haver—-hi un tornado.
&, Si el preu de totes les altres coses s’‘haguessin pujat
moltissim, potser com a conseqiéncia d’una gran inflacid.
. En cas de tempestat de llamps 1 trons.

-
{

I1II):
1. fuan uns astronautes es passegen per la lluna.
2. l.a capital es trasllada a un altre lloc.
3. El sol explota o s‘apaga.
4. Els escafandrers usen torxes sumergibles.
5. N‘hi ha molts que es poden considerar dolents 1 per raons

no sempre ben iguals; pD.2. el governa nazi, o el de Sud-
Africa o 1 de Finochet a Xile.

[Agui convé no confondre "governs politicament dolents”
amb "governs maralment dolents". Ferque una cosa és el
"govern gue na m’agrada", "gque no voto (a na votarial',
"gque no em sembla adequat" o "gue em sembla inconvenient",
45 a dir, el “govern politicament dolent", i una altra
cosa ben diferent és el '"govern moralment dolent', gs  a
dir, aquell gque trepitja els drets fonamentals que
qualsevol govern —de qualsevol tendencia o signe politic—
hauria de respectar.]




AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Repassa aqguestes qlestions abans de fer el capitol a classe per
primera vegada. I torna-les a revisar després d’haver fet el

capitol.
1. gEntenen tots els meus alumnes la regla d'inversidé d‘oracions?
2. LHa construit cada nen les seves propies oracions verdaderes

[ s

amb "Tots" i amb "Cap", i ha vist de gquina manera compleixen
la regla®?
isHan entés tots els alumnes la manera com la regla s‘aplica a

alld que deia la Sra. 0liver?

&HI ha hagut discussions a classe?

a. LBui hi ha pres part?

b. LOui no?
(Convé respondre aguestes dues preguntes molt concretament.
Ajudara a fer—ho, si s‘elaboren llistes amb els noms dels
alumnes que ja participen i amb els dels que epcara no, o
bé no gaire.)

c. &Com puc posar en marxa aquells que encara hi han de pendre
part®
(Sera bp d’elaborar estratégies per escrit, que després es
puguin repassar i revisar. Si et trobes un xic perdut, pots
consultar amb profit el cap. 6 del llibre de M. LIFMAN-
A.M. SHARF-F.0SCANYAN, Fhilosophy in the Classroom, Temple
University Press, Fhiladelphia, 1980, que és un wvolum
destinat a mostrar, de manera senzilla, quines sén leg
idees basigues gue hi ha al darrera del projecte de "Filo-
sofia per Nens".)

oHe  animat els meus alumnes a donar raons de les coses gue

diuen?
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CAPITOL DOS

Si els alumnes no tenen a punt comentaris praopis sobre els
esdeveniments i els temes d’aquest capitol, prova de preguntar-
los alguna de les guestions seqients:

Amb poques paraules descriu en Toni.
. &lreus gue en Toni és malt semblant a 1’Aris a molt diferent
d’ell? LEn gquin sentit?

-3 v

3. Descriu els sentiments de 1‘Aris, en Toni i en Tomas en el
capitol Z.
4, Al comencgament, en Toni no queda pas gaire impressionat per

la descoberta de l1’Aris. LCom acansegueix 1'Aris canviar
l1‘opinid den Toni™?

D La persona que pregunta
val saber™

b Ferqué una descoberta o una regla sigui una bona descoberta o
wurna bona regla, &cal gue sigui Gkil en la prapia vida®™

T . Explica la relacid que 1’Aris veu entre les diferents maneres
de fer 10 1 les diferents maneres de dir alld que diu la
paraula "Tots",.

8. (Sabries trobar expressions diferents per dir alld que diu la
paraula "Cap™?

9. sCreus que el Sr. Heredia havia de pendre temps de classe per
ajudar a resoldre el prablema de 1’'Aris?

10, iCreus que va ser el tipus de problema que tenia 17Aris alle
que va provocar que el Sr. Heredia cedis temps de la seva
classe?

i1. El Sr. Heredia tenia fama de "bon xicot". LOus significa "bon
wicot"™

12. LEt sembla que 17Aris 1 en Toani sén amics? sCom ho saps?™

13, El pare d’en Toni és enginyer i confia que, algun dia, en
Tani també ser& enginyetr. LFer guina rad et sembla que el
pare d‘’en Toni vol aixd pel seu fill®™

14. LHi ha hagut vegades gue t‘hauria agradat plantejar qiestions
per discutir-les amb altres membres de la teva classe, perd
que no ho has fet'?

[LRecordes algunes d’agquestes qliestions 1 per qué no les vas
plantejar?]l

15. LFer qua ho va admetre en Tomas, gque no sabia multiplicar ni
dividir, en comptes de na dir res?

]

‘GFer a queé serveixT', Lgue és el que

16. s0ue volia dir en Toni quan deia "No n’'has pas de saber, de
multiplicar o de dividir. Naomés és un per exemple"?”
17. sCom és gue en Toni 1 17Aris donen un significat difterent a

l‘observacid de 1‘Aris: “"Tonmi, ino és correcte!"?



IDEA 1: B5I, 41 QUE?

Sovint els nens s’expressen de manera molt concisa. No és pas
infreqient gue els adults es prenguin els comentaris dels nens
amb lleugeresa, com si, pel fet de ser exupressats amb brevetat,
gairebé no tinguessin sentit. Com a mestre, hauries d’'esdevenir
conscient del significat de moltes frases dels nens i t"hauries
d’esforgar per estar a l’aguait del que un nen pot voler dir quan
usa frases que s’aparten del significat normal.

Considera la frase d’‘en Toni: "Si, L1 quée?" Superficialment, esta
clar que sona com si fas 1l expressid de manca d/interes. Ferd, si
s‘examina amb més atencidg, es revela com una peticidé de més
explicacions., fluan pregunta "Si, &1 gue?", en Toni estd demanant
de coneéixer les implicacions d‘alld que 1’Aris ha dit.

En bona part, la logica és 1‘estudi de la inferéncia, es a dir,
l’estudi de les implicacions logiques que poden ser extretes o
inferides d’enunciats singulars o de conjunts d’enunciats. Fodem
ajudar els nens a racnar tot encoratjant—-los a descobrir els
significats menys obvis d’alld gque llegeixen, senten i veuen, i
tot mostrant-los la manera de fer inferéncies correctament. En
aquest sentit, 1’observaciédé d'en Toni ("Si, 41 queé?”) demana que
l"Aris mostri qué és el que es pot inferir de la seva descoberta.

2.1 EXERCICI:

I) Les frases segients sdén usades naormalment pels nens i resulten
familiars a tothom. Escriu-les a la pissarra i demana als
membres de la classe que en donin significats explicits
(literals) i1 implicits:

a. 41 a tu, gue?

b. LCom és aixd?

c. LFerd, quée us passa?
d. &/Bue hi ha per aqui®?
e. JVYols dir?

f. Digues—ho tal com és.

11} flue la classe pensi alguns exemples més. Escriu-los a la
pissarra 1 comenta els significats implicits 1 explicits de
les frases.
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IDEA 2: 4LPER A RQUE SERVEIX?

L‘Aris ja s’'ha adonat gue la seva regla pot tenir conseqlUéncies
practiques, perqué ha funcionat b4 quan la Sra. Oliver parlava
amb la seva mare. Ferd na se 1li acut d'explicar l’'incident a en

Toni, quan aquest li pregunta "iFer a qué serveix?" Potser ég
pergue 1‘Aris té la impressid que gl gque en Tani esta preguntant
és "5 que significa aixd per mi?" Per aixd l1’Aris esta tan

content quan pot aplicar la seva regla a la discussid que en Toni
ha tingut amb el seu pare. I és que aixi 1’Aris eés capag de danar
una resposta ben concreta a la pregunta d‘en Toni "iLFer a queé
serveix?" Aixd, perd, no significa pas que sempre trobarem una
aplicacid immediata per cada descoberta que fem; de fet, 17Aris
ha sigut malt afortunat.

=
s

.2 EXERCICI:

Escriu, a la ratlla del costat, per a qu# et sembla que servel:
cada cosa.

1. TeldfOn c.iveesnssssssnnnennansnennnanannnsns Ce st e CmaxEaaEaw
?. Pel.licula de dibuixos animats ...... “ i hemammaan e nna e . nn.
3. Saber sSumMar .. eccssecsasneaa c e e e e mEEE s e E e e e aaemaman
4. Un arbre al mig del desert c.cceceeeasaas W m MR e aaaEems e emenmaua
S, Una estrella c.ivesactccsasassassaennnnsessssnnsnnas C e .- woaa
L., Saber Nadar ..cssssassssnsasnsesnansannsssassass i e e s vt a s am e eman
T. Saber e8Scriiur® cuiseeasvsassscnensssas i e s e es s “waraaas .
8. Un porc senglar .c..icsssasecsnsnsnsnancssssnnasennansnanns ke wan e
?. Saber enraocnar «..... Gt e e e m e M e AR e AN e E e mae e, P
10. Ser capag d’estar despert ....ae00.04. f e s aases e msmaannaaann

IDEA 3: LBUE &S UNA SUPERSTICIO?

aFer gue l1‘Aris no vol trepitjar cap esqguerda del carrear
Segurament que ha sentit dir gue fer—ho porta mala sort, i aind
faria pensar que l’Aris és supersticiés. Tanmateix, en altres
coses sembla tenir una mentalitat forga cientifica. LES una
inconsisténcia aixé? No és pas ben imprabable que un xicot de
]l ‘edat de 1‘Aris pugui ser supersticids a vegades 1 gque, alhora,
sigui A& vegades inquisitiu, a vegades analitic, i a wvegades
especulatiu.
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A alguns nens, els agrada parlar de les supersticions. Tanmateix,
aquestes discussions poden degenerar facilment en una sessig
inacabable d’enraonaments confusas. Tet i que discutir obertament
a classe les pars irraciaonals pot tenir valor terapeutic, el teu
paper no consisteix a fer de terapeuta, siné a estimular els
alumnes pergque siguin persones reflexives i raonables. Encoratja,
doncs, els alumnes a descobrir les freglents supersticions de la
vida diaria, i ajuda’‘’ls a desenvolupar una actitud assenyada
respecte a aquestes supersticions.

a3 EXERCICI: Supersticions

En cada cas, digues a) com penses que poden sorgir aquestes
creences, i b) guina rad pot tenir algd per mantenir la creenga.

Un gat negre gue travessa davant teu.

Vessar sal.

Un mirall trencat.

Aixecar—-se del 11it amb el peu esquerre.

Dimarts i 13.

Fassar per sota d’una escala de ma recolzada a la paret.
Trepitjar esquerdes de la voravia.

Trobar un trebol de gquatre fulles.

-~ Ak~

IDEA 4: NORMALITZACIO

Ara els nens comencen a descobrir la manera de "mormalitzar?®
moltes oracions del llenguatge quotidia; és a dir, descaobreixen
que certes oracions, que semblen diverses, carresponen a  un
mateir tipus ldbgic, i que, par tant, sdn oracions que es poden
re—escriure seguint el model d’algunes oracions basiques que =21ls
serveiven de "norma". 0 dit d’una altra manera: "normalitzar" una
oracid voldrad dir transformar una gracid fins que adguireixi la
forma d’alguna de les oracions logiques basiques que es conside-
ren ocracions—norma o oraclions—tipus.

A l’Aris usem una ldagica en gué apareixen guatre tipus d’aguestes
oracions basigues. S5d6n els quatre tipus lbgics segdents:

1., Tots cveune 80N oo . F. AlguNs cavs e SN 4 e e ... .

Z. Cap ..vcd DO €S ... cua - 4, Alguns ..... No sS6N .c......

Vegem—los ara d’un a un, amb un xic més de detall:



Oracions que prenen "TOTS". Heus aci diferents oracions:

Els catalans s6n patriotes. Cada catald és patriota.
Tot catala és patriota. Bui és catala, és patriocta.
Els catalans sempre sén patriotes. Ser catalad és sar patriota.

Totes aguestes oracions tenen la mateixa farma ldogica: "Tots els
catalans sén patriotes."

Encara gue pugui semblar un xic ratinari, €s una bona cosa donar
als nens moltes oportunitats per desenvolupar l’habilitat
de normalitzar oracions. Aixd els anima a pensar en les oracions
d'una manera nova, i a reconéixer algunes aplicacions de les
regles loégiques de 1’Aris que, altrament, els passarien per alt.

No oblidis gque, al final, cada oracid amb "Tots" ha de contenir:
1 el quantificador ("Tots"), 2) un sintagma nominal com a sub-—
Jjecte, 3) el verb ("s6n"), i 4) un sintagma nominal com a
predicat.

Oracions que prenen "CAP". Considera les oracions seguents:

Mi un sol submari no és un avia. Un submari no és un avio.

Els submarins mai no sdn avions. No hi ha submarins gque siguin
En cap cas els submaris sdn avions.

avions. Entre els submarins no hi ha
avions.

Totes aquestes oracions tenen la mateixa forma lbgica: "Cap

submar i no g5 un  avid." Re—-escriure oracions catal anes

quotidianes com a oracions légiques que comencen amb "Cap" BS

molt semblant a normalitzar oracions que comencen amb “"Tots®. En
ambdds casos, el subjecte es refereix a tots els membras d’una
classe, perd, en el cas de les aracions amb "Cap", es nega la
inclusid de membres de la classe del subjecte en la classe del
predicat. Aixd sempre es senyalitza, en les oracions agrdinaries,
amb algun tipus de negacid.

Oracions que comencen amb "NOM&S"™.

L'’oracié catalana ordinaria que comanga amb la paraula '"Només",
pot ser normalitzada com una oracid amhb "Tots", PERO PRIMER S‘HAN
D"INVERTIR EL SUBJECTE I EL FREDICAT. Alxi, l‘oracid  "Només
2ls animals salvatges sdén animals permesos en aquest territori',

un  cop normalitzada passa a ser: "Tots els animals permesos en
agquest territori sdén animals salvatges™, i "Nomeés persones 11iu-
res sdn persones responsables", esdevé: "Totes les persones res-—

ponsables sdén persones lliures."



NOTA 1:

Hi ha un cas especial que, & primera vista, sembla com si
s‘hagués de normalitzar com una aracié amb "Tots", perd que pot
resultar enganyds. Considerem l’oracid: "Tots els estudiants no
estan preparats". 4S’ha de normalitzar com una oraciéd amb "Tots"7
En la seva forma present, resulta ambigua. Ens ofereix dos signi-—
ficats diferents. Si el que es vol dir és que ni_ un dels estu-—
diants no esta preparat, aleshores s’'ha de dir: "Cap estudiant no
est& preparat". Pero, si el que 2s vol dir és gque no tots els
estudiants estan preparats, llavors no es tracta ni d‘una oracig
amb "Tots" ni d‘una amb "Cap". Escriurem: "Alguns estudiants no
estan preparats". El capitol 4 tractara d’oracions com aquestes.

NOTA Z2:

El suggeriment d’en Toni que les oracions que comencen amb “Un®
poden ser vistes com oracions amb "Tots® €5 coarrecta només en el
cas que es pugul establir que el substantiu corresponent s
refereix a tots els membres d’una classe i no només a un sol
individu entre molts. fAixi, per exemple, l‘oracid "Un alumne 8
una persona matriculada a l’escola” equival a "Tots els alumnes
s6n persones matricul ades a l‘escola“; perd, en canvi, "Un alumne
és el culpable de la malifeta” no ta una equivaléncia semblant:
agui 1°"Un" ng generalitza i, per tant, no vol dir "Tots", sing
que, al contrari, individualitza i vol dir "Un de ben concret
entre tots els altres'.]

2.4 EXERCICI: Normalitzar oracions que adopten el "Tots"

1. Els gelats de maduixa son deliciosos.

<. Els elefants sempre tenen la cua petita.

3. El maldecap #s una casa molt molesta.

4. Una bola de neu és una cosa molt maca.

3. Tenir salut és ser afortunat.

6. Cadascd de nosaltres va entregar els exercicis fets a casa.
7. Un bon amic és un amic fidel.

8. Cada membre de la classe té un llapis.

7. El llangardaix és una criatura amant del sol.

10, Qualseval membre d’aquesta classe pot ser elegit delegat de
curs.

bl
-

. S EXERCICI: Normalitrar oracions que adopten el "Cap"

Els tigres mai no es banyen.

- No hi ha estrugos que volin.

Ni una pega del joc na s’ha perdut.

Ni un dels atletes no s’'ha fet mal.

Ni um sol estudiant no va arribar tard divendres.
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2.6 EXERCICI: Normalitzar oracions que comencen amb "Només"
Suposem que és veritat que: Digues si se’'n segueix gue:
1. Només alumnes de Bé. es- Tots els que estan convidats
tan convidats a la festa. a la festa sén alumnes de 8e. ———-—
2. Tots els criminals sén Nomeés els criminals sdén trans—
transgressors de la llei. gressors de la llei. 00 —~————
3. Només els homes sén ma- Tots els marits sén homes.  ————
rits.
4. Tota la gent d aguesta Només la gent d’agquesta habi-
habitacid és simpatica. tacid és simpatica. 000 =————
S. Totes les noies s6n sen-— Només les noies sén sensibles.—————
sibles.
2.7 EXERCICI: Tots 1 només
Encercla a, b o c:
1. 81 és wveritat gue només els animals sdn gats, llavors tamhé égs
veritat que
a. tots els gats sdén animals
b. tots els animals sén gats
c. cap de les dues conseqiéncies anteriors
2. Si és veritat que només les coses que respiren per branquies
sén peixos, llavors és veritate que
a. totes les coses que respiren petr branquies sdn
pei1xos
b. tots els peixos sén coses que respiren per bran-—
quies
C. totes les coses que respiren son peixos
3. Si es veritat que en aguesta classe només hi ha nanos
trempats, llavors eés veritat que
= tots els nanos trempats sdn d’aguesta classe
b. només els nanos d’aguesta classe sén trempats
C. tots els mancs d’aquesta classe s6n trempats
4. Si es veritat que només les persones gue llegelixen son

persones que saben escriure, llavors la conseqgliéncia és que

a. totes les persones gue saben escriure sén persones
gque saben lleqgir

b. totes les persones que llegeixen sén persones que
saben escriure

C. cap de les dues conseqgiéncies anteriars

Si és veritat gue només els ocells sén caderneres, llavors és
veritat que

a. tots els ocells s0n caderneraes
b. cap ocell no és una cadernera
C. totes les caderneres sdn aocells

n
4



6. Si és veritat gue només els insectes saén xinxes, llavors és
veritat que
Ra tots els insectes sdn xinxes
b. només les xinxes sén insectes
C. totes les xinxes sén insectes

T §1 ¢és veritat que només els estudiants van a l’escola per
apendre, llavors és veritat que
a. tots els que van a 1’escola per apendre sédn estu-
diants

B. tots e2ls estudiants sén persones gque van a l’'escola
per apendre
c. cap de les dues conseqiéncies anteriors

8. Si s veritat que només les maquines voladores san avions,
llavors és veritat que
a. totes les magquines voladores son avions
b. totes les maquines san maquines voladores
c. tots els avions sén maguines voladores

2.8 EXERCICI: Usar "només" per expressar condicions necessaries

Molt sovint, en les converses ordinaries, guotidianes, expressem
la idea gue cal que s’‘esdevingui una cosa a fi gue s2‘n  pugui
esdevenir una altra. &35 a dir, mirem de donar a entendre que una
cosa és una gondicid necessaria de 1’altra. Fer exemple, pot ser
gue algu diguis "S’ha de tenir capacitat visual per poder guiar
cotxe", 0 que una altra persona digui: "Calen diners per poder-se
comprar un avid propi”. Aguestes oracions es paoden convertir en
enunciats amb "MNomés" ("Només ]les persones gue tenen capacitat
visual s6n les que poden guiar cotue"; "Només les persones que
tenen diners s6n les que es poden camprar un avid propi"). Lla—
vors, les oracions amb "Només" es poden transformar en enunciats
amb "Tots': "Totes les persones que poden guiar cotxe sdén perso-
nes gque tenen capacitat visual'"; "Totes les persones gque 2s poden
comprar un avid propi sén persones que tenen diners." (Observi’s
que, generalment, les condicions pecessaries neo sén condicions
suficients. L’oxigen és necessari per comengar un foc, perd no ég
suficient.)

En els casaos seguents, converteix, primer, cada oracid en una
oracid amb "Només®" i, després, transforma-la en una oracig que
comenci amb "Tots".

1. "Sense benzina aguests cotues no funcionaran.,"

2. "No pots entrar al partit de futbol si na tens entrades.

3. "Fora que tinguem aigua de bon mati, no ens podrem pas
dutxar."

4. "La gent no acaba pas intoxicada, llevat, é¢s clar, gque hagi
begut massa."

S. "Ferqueée en un planeta hi pugui haver vida, hi ha d’haver
oxigen.”



2.9 EXERCICI: Construir sobre els nostres pensaments

Les paraules, com les idees, suggereixen altres paraules. Aguest
exercici ofereix una primera paraula. Escriu la paraula o
paraules en qué et fa pensar aquesta primera.

Exemple: Fodria ser que '"Festa" et fes pensar en "jocs" i
"diversio",

festa

jocs diversid

a. LBuines dues paraules et suggereix "jocs"7?

jocs

b. Frova—ho amb “"diversio". No escriguis la mateixa paraula més
d‘una vegada.

diversid

c. Segueix les linies i escriu les teves paraules en els
requadres en blanc.

o
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IDEA 3: APLICACIO DE LA REGLA DE CONVERSIO

L’Aris descobreix una altra bona oportunitat per aplicar a una
situacid de la vida real la regla que ha descobert. El pare d’‘en
Toni diu que tots els enginyers sén bons en Mates. L’Aris s’ado-
na, perd, que, d‘aquesta pracid tota sola, no se’n sequeix pas
gue tots els que s6n bons en Mates siguin enginyers. En Toni es
pot aprofitar de la reflexidé de 1‘Aris: a part dels enginyers, hi
ha molta altra gent que és bona en Mates, com ara els pilots
d’avions, els metges i altra gent de tota mena.

Endut pel seu entusiasme, l’Aris fa aguesta observacid: "Fer
tant, del sol fet gue siguis ba en Mates, iNo se’'ns segueix pas
que t’hagis de fer enginyer!" En aquest cas, perd, el raonament

del propi Aris pot ser defectuds. E1 que no se segueid d’allsy és
que tots els que sén bons en Mates si uin, de fet, enginyers.

Ferd, en la seva segona formulacid, 1’Aris afirma haver mostrat
que els gque sdén bons en Mates ne cal que es facin enginyers. Fot
ser que els teus alumnes gquestionin el viratge fet des de '"no

se’'n segueil pas que tots els que sdn bons en Mates siguin
enginyers" fins a "els que sén bons en Mates no cal que es facin
enginyers"; si ho gquestionen, admet gue el raonament pot ser
defectuods. S5i ells no plantegen aquesta guestié pel seu compte,
no cal pas que ho facis tu; el tractament adequat d’aquesta
questid exigeix wuwna loégica molt més avangada de la que es
discuteix a La descoberta de l’Aristdtil Mas.

2.10 EXERCICIS: Oracions amb "Cap"

Inventa una oracié amb "Cap" 1 intenta d’imaginar una situacid en
qué sigui plausible gue algl la capgiri.

Compara aquesta situacié amb les de les pagines &6-7 1 de les
pagines 10-12 de La descoberta de 1l 'Aristdtil Mas.

IDEA &: GLRUE ET FA Tu?

A mesura que es descabdelli el capitol, els teus alumnes
comencaran a adonar-se que cada personatge té caracteristiques
persocnals propies, distintives. Comengaran a reconeixer, per

exemple, que l1’Aris és pacient, perseverant i inclinat a
l'experimentacio, tot i que a vedades =25 mostri ressentit o
desconcertat. La Lisa, per la seva banda, és intel.lectualment
auwdag, perd tambe és capag d‘admirar, sense enveja, els éxits

aconsaguits pels altres. I en Toni és capag d’un pensament clar,
analitic, perd, sobretot, en matéries abstractes, com ara matema-—



tigques, gramatica i ldgica; les seves emocions el limiten, i te
dificultats reals per pensar sobre els seus propis sentiments.

Pregunta als alumnes quins els semblen els trets que distingeixen
els personatges guan apareixen en el cap. 1 i gquan apareixen en
el cap. 2. Llavors els pots demanar que reflexionin sobre gque es
el que fa que els individus siguin unics. Pregunta’ls qué ho fa
que 1’Aris siguli tan diferent d‘en Toni. També els pots preguntar
qué us fa, a cadascun de la classe, diferents de gualseval altre.
Aixd us portara a la questio fonamental de la identitat personal:
Lque et fa tu? Fer encoratjar els alumnes a reflexionar sobre
aquest tema, et pot ser util el pla de discussit proposat sobre
la "identitat perscnal’.

Recorda gue, encara que cadascun de nosaltres té una personalitat
distinta, tots som parts de certs grups. Tots els nens de la teva
classe s6n membres de la classe, tal com en Toni, la Lisa i
l1’Aris sén membres de la seva classe. Tant els nens de 1la
novel.la com els alumnes de la teva classe estant comengant una
aventura, que consisteix a descabrir qué és aixd de pensar sobre
2l pensar. Fs tracta d’una aventura que demana caoaperacis dels
uns amb els altres, pero, alhora, respecte per les diferéncies
d’uns 1 altres. Els alumnes no van pas cadascun pel seu compte,
sind que es raforcen mutuament en la comuna recerca del sentit 1
la veritat. Cada estudiant hi contribueix d’una manera diferent 1
totes aguestes maneres han de ser respectades 1 usades en el
projecte comd.

S

.11 FLA DE DISCUSSIO: Identitat Fersonal — &Que et fa tu’?

1. SEs 1 teu nom que et fa tu?

2. slLa teva cara®

3. sla teva manera de vestir?

4. Jla teva ment?

3. SEls teus pensaments?

& si, per alguna rat, no podies disposar del teu cos, 4LEnCara
series tu?

7. S8i, per alguna rag, no podies usar l1a teva ment, dencara
series btu?

8. LEts la mateixa persona que eres ahir?

9. LEts la mateixa persona gque eres fa deu anys”?

10. &Ets la mateixa persona gque eres gquan vas néixer?

11. Quan siguis malt vell, Lseras la mateixa persona queé ets ara®

12, Quan siguis molt vell, Leseras la mateixa persona que eres
guan eres un nen petit?

13X, Si fossis bessd o bessona d’un altre, iencara series Ty

14. JEncara series tu si t’havies fet una operaciod per canviar
les empremtes digitals™
15. Si tu i el teu millor amic podieu intercanviar les ments, de

manera gue tu pensessis tots els seus pensaments 1 ell pensés
+pots els teus, dLencara series tu?

16. Si quan eres molt petit t‘haguéssin portat a un altre pais,
de manera que haguessis crescut parlant un lienguatge com—
pletament diferent, sencara series tu?

-
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i7. Si el mdén sencer fos anihilat de cap i tu fossis 174dnic
supervivent —-l1’d4nica persona viva—, dencara series tu?

IDEA 7: FER ESTEREOTIPUS
(Una manera de treures conclusions precipitades)

Hi ha dues formes principals de fer estergotipus.

La primera fa aixi: tu formes part d‘un grup; se sap que alguns
membres del grup tenen una certa caracteristicaj es conclouw, per
tant, que tu també posseeixes aquella caracteristica. Fer
xemple: "Ah, ets catalai iaixi deus ser molt gasiu'", o "Ah, ets
alemany; i1aixi deus ser molt capguadrat'"®

La segona fa aixi: se sap que tens una certa caracteristica; se‘t
classifica, per tant, amb un grup d’individus, alguns dels guals
-només alguns— comparteixen aquella caracteristica. Fer exemple:
"iEts tan gasiu que deus ser catala!", o "iEts tan capquadrat que
deus ser alemany!"

Alld que fa que els estereotipus siguin tam nocius és que sovint
s0n molt plausibles. Igual gue les mitjes veritats, tambeé ells es
basen en alguna evidéncia, peréd nNno 2n una evideéencia suficient.
L'humor etnic tendeix a cultivar les fal.lacies en gué es basen
els estereotipus #tnics, fins i tot quan els acudits s6n fets pel
mateix grup eétnic i a expenses seves. Fotser 1l/dnica radé —-si n’hi
ha cap- per tolerar aquesta mena d’humor sigui qus representa una
valvula de seguretat per "desfogar-se", és a dir, per ventilar
prejudicis vagues 1 sospites mal fonamentades que, si es
reprimien, 2s podrien manifestar en formes de conducta més perju-—
dicials.

2.12 EXERCICI: Estereotipus

En els remples seglients, digues si es tracta d'un raonament
defectuds o no. Si penses que és defectuds, digues també per
quina rad ho penses.
Far qué
Raonament em sembla Raonament
defectuds defectuds correcte

1. LAnna diw: "Els naois sén
agregsius. L'estrella de
l1"egquip femeni de vaolei-
bol és molt agressiva.

M hi Jjugo gualssevol cosa
que, en realitat, és un
noi."

en
m
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La Diana diu: "En QGuim és
gasiu. I tothom sap que els
jueus sdén gasius. En GQuim
deu ser jueu."

L Eduard diu: "El1 meu oncle
Joan és de Matardé. Deu tenir
el cap gros."

En Jordi diu: "Séc timid. Mol-
tes noies son timides. Dec ser
efeminat."

L‘Helena diu: "Molts estudiants
gue tfreuen ‘excel.lents’ saben
liegir de pressa. Fertd jao lle-
geixo lentament. Suposo, doncs,
que no treuré mai ‘excel.lents’.

En Tomas diu: “Totes les parts
d’agquesta maguina estan fetes
de metall. Aixd és una part de
la magquina. Fer tant, ha d’'es-—
tar feta de metall."

En Josep diu: "Gualsevol gota
d’aigua es pot congelar. Aixd
no és una gota d‘aigua. Per
tant, aixd no es pot congelar."”

La Isabel diu: "Els tortosins
viuen prop de 1l ’Ebre. En Fere
no és tartosi. Fer tant, no
deu viure prop de 1 Ebre.

L'Enric diu: "Crec que molts
criminals sé6n fascinants. L Ar-—
mand Vera acaba de ser condem—
nat per atracar un banc. Alxi,
doncs, 1 Armand Vera ha de ser
fascinant."”

La Carme diu: "Totes les parts
d’aquest trineu sdén de fusta.
Aixd és un tros de fusta. Deu
ser una part d’aguest trineu.



RESPOSTES I ORIENTACIONS

2.1:

Convida els alumnes a descriure i imaginar situacions diverses,
perd concretes, en qué aquestes expressions poden ser usades.

Significat explicit Significat implicit
a. LDuéd t’importa, a tu? SFer queé te’n preocupes?
b. &Fer queé? (Poe.: ALFPer que No ho vull fer; dona’m alguna rad
ho he de fer, aixd™) que em convenci que he de... etc.
c. SBuin problema teniu amb Digueu—me de qué va tot aixo.
aixe o allsd? 0 bé (si ja se sap de gqué val:
JVoleu dir que n‘hi ha per tant?
d. &sOue esta passant? LRue Foseu—me al corrent, gue hi pugui
esteu fent? participar. (No es demana només
informacid.)
2. iN’estds ben segur? Jo dubto gue sigui com tu diussg
assegura—-te’'n.
f. Descriu-ho amb tota emxac— Diguss tota la veritat, per dura
titud. que sigui.

-
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En alguns casos, la utilitat indicada no estara intimament lliga-
da amb la cosa. [F.e., "zaber nadar" pot servir, en un moment
determinat, per salvar la vida d’algd que s’estigui ofegant; perd
sembla clar que aquesta éz una utilitat casual, accidental,
extrinseca, perqué tant si es ddéna una situacid aixi com si no es
dona mai a la vida, “saher nadar'" pot continuar tenint sentit.]
Hi ha respostes, perd, que poden indicar trets basics, essen—
cials, intrinsecs, d‘una cosa, trets, per tant, que defineixen
aquella cosa prescindint de gualsevol altra consideracid. [F.e.,
un telefon serveix per parlar amb algu que és absent o lluny. (No
cal que ens limitem a dir gque serveix per "comunicar-se" amb els
absents; agquesta seria una caracteritzacio mes vaga del teléfon,
gue no ens revelaria la seva utilitat essencial, Jja gue la simple
comunicacio amb un absent també es podria fer, per exemple, per
escrit, a través d'una nota o d’una carta.) La utilitat indicada
defineix, doncs, el teléfon, de tal mamera gue, sSi una cosa no
serveix per alld, potser es tracti de quelcom gque sembli U
telefon, perd, certament, no ho sera. s el gue passa, posem per
cas, amb un teléfon en un escenari, que no és prapirament  un
teléfon, pergue, normalment, no té la utilitat que Justament
caracterizra els teléfons de debo.] Ara bé, sovint, 1la 1linia
divisdria entre trets "extrinsecs" 1 "intrinsecs" resulta borro-
sa. Fodras engegar, doncs, una bona discussid, si provogues que
e2ls alumnes busquin —-per cada objecte de la llista— dues wtili-
tats: una d'extrinseca i una d’'intrinseca.
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Els alumnes suggeriran, segurament, gque aquestes creences tenen
com a base justificativa les experigncies fetes per gent gue ha
arribat a la conclusid gue, certs esdeveniments —feligos o des-—
graciats— s’han produit com a consegiéncia d’uns altres esdeveni-
mants. [Frecisament seria interessant d‘examinar amb els alumnaes
51 entre els esdeveniments gue es consideren beneficiosos (p.e.
trobar wun trébol de quatre fulles) o maléfics (p.e. que un gat
negre travessi davant meu), i els esdeveniments que es produeixen
després (un fet afortunat o una desgracia, respectivament}) hi ha
realment, 0o no, una connexiéd causa-efecte. L’examen s’'ha de fer
mirant no només si sempre que es déna el primer fet tambe &s déna
el segon, sind també si el segon només es ddna guan es dana el
primer. 8i la resposta fos afirmativa en tots dos casos, alesho-
res tindriem bones raons per afirmar gque la connexidé entre els
fets és causal. Ferd, si no fos aixi, potser podriem pensar gqgue
només és casual.]

Recordi’‘s també gque hi ha una colla de ritus (cerimonies, practi-
ques) , a vegades ben gquotidians, gue van associats a les supers—
ticions. Pot ser divertit explorar—laos, si aixd no fa que la
discussid es dilueixi.

1. Tots els gelats de maduixa sén coses delicioses.

. Tots els elefants s6n criatures (coses, éssers) de cua peti-
ta.

3. Tots els maldecaps sén coses molt molestes.

4, Totes les boles de neu sén coses molt magues.

s. Tots els éssers que tenen salut sén éssers afortunats.

&. Tots els membres d’aquest grup {(alumnes, nens, etec.) s6n

persanes que van entregar els exercicis fets a casa.

T Tots els bons amics son amics fidels.
8. Tots els membres de la classe sén persones que tenen
llapis.

. Tots els llangardaixos sdén criatures amants del sol.
10, Tots els membres daguesta classe sén persones que poden
ser elegides delegats de curs.

3
th

Cap tigre no és un ésser (criatura, cosa) gue es banya.
Cap estrug no é&s un ésser (criatura, cosal) gue vola.
Cap pega del joc no és una pega gue s’'ha perdut.
Cap atleta no és una persona que s’'ha fet mal.
Cap estudiant no 45 una persona gue va arribar tard diven-—
dres.

[T I S
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Aguests cotxes s6n dels que nomeés funcionen amb benzina.

Tots aguests cotxes sén dels que funcionen amb benzina.

(Convé no confondre "Aguests cotxes només funcionen amb
benzina" -~que és el gque aqui s’afirma- amb "Només aquests
cotxes funcionen amb benzina“. Aquesta dltima expressid
seria melt més farta, perqué no seria simplement una
restriccié (condicid) que s’ imposa al funcionament d’un
grup determinat de cotxes —-sense pronunciar—-se sobre els

altres cotxes—, sind gue seria una restriccid que
s‘imposaria saobrea un grup determinat de cotxes amb
l’exclusiéd explicita de tots els altres grups. Fer aixo,

si es volia passar aquella oracid (“Només aquests coties
funcionen amb benzina") a la forma estandard amb “Tots",
no arribariem pas a l’oracid que hem obtingut a b), sindé a
aquesta altra: "Tots els cotxes que funcionen amb benzina
son aquests cotxes", gue és com dirs "Aguests cotues sbon

2ls dnics cotxes que funcionen amb benzina.)

Només les persones que tenen entrades sdn les gue poden
entrar al partit de futbel.

Totes les persones que poden entrar al partit de futbol
sén parsones que tenen entrades.

Només els que tenen aigua de bon mati son els gue es
poden dutxar.

Tots els que es poden dutxar sdn els gque tenen aiguwa de
bon mati.

Només la gent gue ha begut massa és la gue acaba intoii-
cada.

Tata la gent que acaba intoxicada és la que ha begut
massa.

Només els planetes que tenen axigen sdén planetes que
poden tenir vida.

Tots els planetes que poden tenir vida sdn planetes que
tenen oxigen. ]



2.9:

LLes respostes poden ser molt variades, perqué una mateixa
paraula pot suggerir connexions molt diverses a diferents per-—
sones. En tot cas, i a fi d’evitar connexions molt arbitraries o
massa agafades pels cabells, estard bé que els alumnes donin
raons de les connexions proposades. I és que convé no cblidar que
el resultat final sera una mena de "mapa semantic", on quedara
constancia dels parentius conceptuals descobherts pels alumnes. ]

2.10:

[L’exercici no és pas paral.lel al 1.11 del cap. anterior —-encara
gue a primera vista ho pugul semblar~, 1 és forga més senzill que
agquell. No oblidem que, quan es capgira una oracié verdadera amb
“Cap", l’oracid resultant tambe és verdadera. En aguest sentit,
aqui aftirmi que "Cap alumne de matematigques no és organitzador del
festival", també haurd d’afirmar que "Cap organitzador del festi-
val no és alumne de matematigues".

Tanmateix, convé anar en compte amb els exemples, pergué segons
com es formulin poden provocar greus canfusiaons. I és que, si =%
vol que la regla de conversid funcioni bé, és imprescindible gque
tant en 1l‘oracid original com en l‘aoracié invertida, els termas
tinguin la mateixa interpretacid. Suposem, per exemple, que algu
diu, i és wveritat, gque "Cap alumne no és aorganitzador del festi-
val". Aleshores haura de ser cert també que "Cap organitzador del
festival no és alumne". Suposem, perd, que alguns professaors,
organitzadors del festival, van a classes particulars d’idiomes o
de tenis. Sembla, doncs, que aquesta segona oracid es talsa. Ara
bé, si hem suposat que la primera oracid era verdadera, no pot
pas ser -perque es tracta d’una oracidé amb "Cap”- que, un  cop
invertida, resulti falsa. Tenim dues solucions possibles: 1)
aftirmar qQque abans ens hem equivocat, i gue la primera oracid Jja
era falsa ella mateixa. Hi ha, pera, encara una altra possible
sortida: 2) adonar-se que un dels termes {("alumne") s 'ha usat amb
molta ambiguitat: pergue, en la primera aoraciég, equivalia a
"alumne de 1 ‘escola on es realitza el festival" 1 en la segona a
"aprenent d’alguna cosa a qualsevol escola”. 51 totes dues vega-—
des s’'hagués entés "alumne” en &1 primear sentit ("alumna de
l’escola on es realitra el festival™), no hauria aparegut cap
problema 1 ambdues oracions haurien sigut verdaderes. 51 el
terme, perd, es pren n un sentit en el primer cas, i en un altre
sentit en el segon, aleshores és facil de trobar—se amb problemes
d’aquest tipus. Fer tal d’evitar—-ios, convé pendre els termes de
les oracions sempre en el mateix sentit i amb les mateines resg-
triccions. I 65 que, si no es fa aixi, la segona oracid ja no £s
una inversid de la primera, sindé una oracid nova. Llavors sembla
com i la ldgica fallés; perd =2l que, de fet, falla llavors és
1"7ds, Fluctuant 1 ambigu, que &35 ta dels termes. I 25 gue la
ldgica només funciona bé si s’'usa amb precaucions. ]



[El tema de la "identitat persqhaf" és realment molt dificil, tal
cam ho mostra el 'fet'qué‘lg'geva discussid té ura 1llarga i
intricada tradicid filosafica. No és, doncs, d’aquells temes que
es poden aclarir del tot a classe. Tanmateix, com que és un tema
que implica personalmerit els alumnes i gque els implica en la seva
més intima especificitat, és molt possible que, després d‘uns
primers moments de desconcert, la classe vagi entrant en una
discussid viva i apassionada. El gue ceonvé, en qualsevol cas, és
que 1 ‘apassionament no amagui visions dogmatiques irreflexives o
posicions merament emotives i/0 irracionals.

Els 14 primers nameros de l‘exercici volen ajudar a discutir
criteris (fisics, psiquics, socials, historics) que maostrin gueé
es vol dir quan es diu “"jo" o “jo mateix". No sembla pas que hi
hagi un gol criteri que sigui el definitiu. Sera bo, doncs,
d’adonar-se, que hi ha tot un encreuament de criteris gue s’‘aju-—
den 1 es modifiguen mdtuament.

Una de les conclusions clares de la discussié pnotser serd gue no
gs pot confondre "iqual" amb "el mateix'. £s & dir, que jo puc
ser el mateix que fa deu anys, sense ser ara igual gue aleshores.
Tanmateix, aguest resultat no es pot pas estirar massa, pergusd
segurament que no seria correcte afirmar que ara puc sar el
mateix gue fa deu anys, tot i que sigui, en tots sentits, comple-—
tament diferent gue aleshores. £s a dir: gue Jjo pugul ser el
mateix sense ser igual, no vol pas dir -—automaticament- que jo
pugui  ser el mateix essent completament diferent. Aixd sembla
indicar gque potser s‘hagi d’acceptar alguna mena de continuitat
entre el meu jo d’abans i el meu jo d’ara, encara que aquesta
contipuitat ni timgui un sl fil conductor, ni consisteixi sim-
plement en un progrés homogeni i sense ruptures.

El tema, perd, pot resultar massa dificil si es vol discutir amb
certa profunditat. Frocura, almenys, que els alumnes s‘adonin
d’algunes dificultats i de l’excessiva simplicitat de les respos-
tes tapiques. Aixe els pot digposar, justament, a explorar camins
nous de resposta. I no seria gens estrany que algunes indicacions
0 suggeriments originals apareqguessin ja al llarg de la mateixa
discussig.

Un descobriment interessant qua, 2n agquest sentit, poden fer =l1s
alumnes consisteix a adonar—-se que hi ha tota una colla d’aspec—
tes de la identitat personal que nameés s’entenen quan s’ és Capag
d‘abandonar les consideracions exclusivament personals i intimes
—que sovint s‘encarreguen a la introspeccid—- i s’és capag d’abar-—
dar aspectes més externs i col.lectius. I és gue, en aquesta mena
d’'investigacions de tanta connotacié psicologica, un dels pitijors
obstacles amb qué ens podem trobar és el nostri propt afany -
exagerat—- per trobar respostes en nosaltres mateixos, a partir
del nostre cos, dels nostres vestits, de la nostra ment, dels
nostres pensaments. Gairebé podriem dir que nosaltres mateixos
ens convertim sovint en 1‘obstacle més gran que ans impede:ls
1 "autoconeixement. Ferque encara que sigui cert que els maus
records i la meva meméria m’ajuden a reconéiser la meva identitat
al llarg del temps, també ho és que la memoria dels altres -85 a
dir, el seu reconeixement de la meva identitat- és un factor de
primerissima importancia. &0 és que jo —per més gue m'hi  esfor—

&4



cés— podria continuar afirmant sense problemes la meva identitat
encara que tots els que m’envalten me la neguessin, per convenci-
ment o per perversitat? Fer aixd és bo de recordar que, en la
nostra identitat personal, hi juguen un paper molt important tant
la vida i 1l’experiéncia col.lectiva com el llenguatge que compar-—
tim. Ferqué és també a través del llenguatge que ens afirmem
continuament davant dels altres i als nostres propis ulls. (E1
fet d’enraonar amb mi mateix -encara que sigui en silenci 0D en
privat, per no escandalitzar—, 4no indica clarament gque el meu
"Jo" no és d’una sola pe¢a, sind gue té molts matisos, moltes
cares, fins al punt que, per exemple, es pot fer llastima a si
mateix, es pot enrabiar amb si mateisx, 1 es pot sorpendre o
sentir vergonya de si mateix?) QRuan es parla, doncs, d’"identi-
tat personal", &ino es podria parlar, sense contradiccid, de molts
"Jas", almenys en el sentit gue el meu jo no cal que sigui una
realitat compacta i feta, siné gue també pot ser ~i sembla ser
més aviat— un conjunt de realitats tluides, trenades, i a estones
fins i tot dificils d’encaixar?

Aquest terreny —tan interessant, pero tan dificil- dels condicio-
nants socials i externes de la meva identitat persanal , és el que
sembla Qgue s’aborda més directament en els nameros 13-17 de
1l exercici.

Ara ba, convé estar especialment alerta a l’hora de discutir el
numera 1é. L’"4dencara series tu?", que s’hi planteja, na té,
obviament una resposta neta i clara. Depén molt de com s‘enten-—
guin les condicions que es plantegen alla. Lilue es vol dir  guan
es parla d'"un llenguatge completament diferent"T LEs diu en el
sentit en gqué tots acceptem gque l’alemany i el catala sdén comple-—
tament diferents? 30 més aviat en el sentit en queé ho sdn el hopi
i el catala? (£s5 interessant d’observar gue no només "diferent (o
bastant diferent)" té& molts sentits, sind que "completament dife-—
rent” també els té.) Fergueé, en el primer cas (el de l7alemany),
jo seria forga diferent del que séc ara (pel clima, la cultura, i
els atrars histarics), perd en el segon (el del hopi?}, S@Erla
diferent en un sentit molt més radical, ja gue el llenguatge dels
hopi es mou en unes coordenades de tradicis, pensament, historia
1 vida en general gue np sdn comparableg amb  les nostres  (ni
catalanes ni alemanyes). Ja es veu, doncs, que, preguntar si, en
circumstancies diferents, Jjo encara seria jo —és a dir, el gque
ara sdc—, pot tenir respostes també molt diferents, SEqgons Com
s’entenguin concretament agquestes noves circumstancies. En qual-
sevel cas, aguesta mena de preguntes tenen el perill enarme d’en-
dinsar-naos en la "vida—-ficcidé" (scom serien les coses =91 fossin
diferents del que s6n?), que fa que gualsevol resposta sigui
possible perqueé totes poden ser igualment dolentes. Es cert que,
als alumnes, els acostuma a agradar aquest tipus d’especulacis.
Sera bo, pertd, de ne abandonar—-s‘hi i de seguir la discussis
només fins al punt gque es descobreixin diferancies importants de
plantejament, semblants a les que s’acaben d’assenyalar. Las
respostes, en canvi, semblen molt menys interessants, pergue es
mousn molt més en 2! buit. (No és que ens haguem de negar a
potenciar la imaginacioé dels alumnes. Al contrari. Fera si que
els hem d’ajudar a discernir entre un plantejament racional i una
resposta imaginativa.)l




2.12:

- Respostes:
1. Defaectuds

2. Detectuds

3. Defectuds

4, Defectuds

S. Defectuds

&. Correcte
[ Defectuéds

B. Defectuds

F. Deftectuds

10. Defectuds

Orientacia:
L‘Anna confon "Tots els nois sén  agressius”
amb "Només els neois sdn agressius". Certa-—
ment, hi ha nois que no son agressius, i
noies gue en son.

La Diana canfon "Tots els jueus sdén gasius”
amb “Namés els jueus sén gasius”". Encara que
tots els jueus fosszin gasius, en Guim podria
ser gasiu i no jueu.

L’Eduard deu pensar gue tots els de Matard
tenen el cap gros. I no el tenen.

Hi ha moltes noies que no sén  timides, i
molts nois que ho sdén.

Molts que llegeiren lentament sdn excel-
lents estudiants.

L‘argument es por formalitzar aixii
Tots els membres del grup X tenen el tret VY
Aquest no és un membre del grup X

L’error consisteix a assumir que "Tots els
membres del grup X tenen el tret Y" es
equivalent a "Només els membres del grup X
tenen =21 tret Y".

Com en 21 cas anterior. El fet que tots els
tortosins visquin prop de 1°Ebre, no
implica pas gue siguin els unics de viure-
hi i, per tant, na exclou pas que no siguin
als unics de viure-hi.

Si 1’Enric pensés que tots els criminals

s4n fascinants, &1 seu raonament seria
correcte. Fard si simplement pensa que
molts sén fascinants, no pot pas treure la
conclusié gque treu, perqué és possible que
1 "Armand Vera no sigui del grup dels
"molts" sind dels altres.
Vegi‘s el cas T. Si la primera premissa fos
“Només aquest trineu és una cosa de fusta’,
l1lavers hi hauria algumna rad per la infe-—
réncia. FPFerd, fins i tot aixi, la inferén-
cia seria molt poc sodlida: hi podria haver
molts trossos de fusta que no fossin parts
del trineu, sind, per sxemple, parts d’al-
tres coses de fusta, ara ja destrossades.

&&



AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

1.

LHe aconseguit que participin en la discussidé els alumnes
que, al final del cap. 1, vaig apuntar a la 1lista®?

LEntenen tots els alumnes la manera com 17Aris aplica la seva
regla a alld que va dir el pare d’en Toni?

LEntenen tots els alumnes que hi ha moltes expressions que
s’estandarditzen amb "Tots" o "Cap"? &Fuc fer una llista amb
cinc expressions d‘aquestes per cada estandard?™
iLSaben els alumnes qui és en Tomas Simén'? :

Repassant els capitols 1 i 2, &hi ha alguna cosa gue em sembli
gue no he destacat prou? (Fes una llista d’aquestes coses i

ves—la mirant de tant en tant; aixi comprovaras gqueé en pots

esborrar o, també, gué hi pots afegir):
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Si

CAPITOL TRES

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i els temes d’aquest capitol, prova de preguntar-—
los alguna de les qliestions seguents:

1.

8.

2.
1.
11.

12,

13.

14.

16&.

17.

18.
19.

20,

21.

il
dal.w

LFer  qgue et sembla que la Lisa i la Jalia vam triar 17dltim
escald de la sortida d‘incendis per asseure’s a dinar?

dPer qué la Jdalia i la Lisa no mengen sencers els entrepans
que porta cadascuna, sind gque se’ls parteixen?

JEt sembla que la Lisa i la Julia sdén amigues? 4LCom ho saps?
édTens pensaments que et fan sentir felig o que et donen una

sensacid calida? L0uins sén?

LCom evites pensaments gue t/agradaria més no tenir?

&L0ue en penses del comentari de la Julia guan diu gue estd bé
parlar sobre el pensar perqué "a l’escola parlem scbre totes
les altres coses"?

Si els pensaments san irreals, 4com pot ser que et posin
malalt o que et facin sentir felig o trist?

La Loli diu: "Si, perd és un pensament de debd." &Bud vol dipr
la Loli amb l’expressit "de deba" en aquesta frase?

I tu, 4que vals dir amb l‘expressid "de debs"7?

sue en saps, de la Loli, després de llegir el capitol tres?

sllue significa 1’expressio "esbrinar coses"?

Un pensament sha de ser una copta o wna imitacidéd que

"s’assembla a alguna cosa que existeix alla faora"

LFots pensar  pensaments que no siguin simples copies a
imitacions?

Giluina és la diferéncia entre "tenir pensaments" 1 "pensar"?

elluina és la diferéncia entre pensaments i sentiments?

Els sentiments, &sén a la teva ment? Si no, don séon'?

LFeEr que et sembla que els nois van decidir d’empipar la Loli

no deixant—1li espail per passar?

LElue significa la paraula "empipar"?

LBuin significat devia tenir gue la Loli anés donant copets
de taula en taula?

Sluin significat et sembla que tenia el somni de la Lisa?

AEL sembla gue la Loli i la Lisa sén amigues? LCom ho saps?

LBue és el gue descabreiy la Lisa i gque la porta a dir "les
regles de ! Aris no tenen aplicacia"?
En els casos de ficcié, Famtasia i somnis, podem imaginar

tota mena de coses. Tanmateix, algunes persones pensen que
coses qua siguin completament noves, no les podem ni imagi-—
nar. Fer exemple, si imaginem un unicorn, imaginem dues coses
gue Jja hem vist abans: un cavall amb una banya. WEt pots
imaginar una cosa completament nova’?

&De quina manera descriuries la relacis antre en Toni 1 el
seu pare’”

LFer gue va dibuixar els cercles el pare d‘en Toni?

&8



IDEA 1: EL PENSAR I ELS PENSAMENTS SON IMPORTANTS I VALUOSOS EN
SI I PER SI MATEIXOS

Als nens, els pensaments els resulten molt reals i intensament
presents, tan reals com els mobles, els llibres i les joguines. A
la llarga, perd, els nens imiten com un llorc els costums dels
grans, que poden arribar a veure els pensaments com a simples
tantasmes. El resultat és gue els nens no parlen gaire dels seus
pensaments, perd no perqué aquests pensaments no els siguin
vivids, sind perqué tendeixen, per fi, a tractar—-locs com a
irreals.

Un nen pot tresorejar un pensament. Fot ser un pensament molt
valuds per a ell. Fert algd patser 1i diu: "Alxd només existein
en la teva ment". Aquest simple comentari pot alterar tota la
seva concepciod de la realitat. D’aleshores enga, pot ser que
menysprel els seus pensaments com a mancats de valor o com a gens
practics, ja que no tenen la tangibilitat de les coses fisiques.

Com que els pensaments dels nens tenen molt valor per a ells, hi
tenen una relacid malt possessiva. El fet gue el concepte de
realitat dels adults vagi guanyant terreny gradualment en les
ments dels nens pot representar, en efecte, la destruccido de la
creenga dels nens en la significacid del seu propi mén mental. EL
programa de Filosofia per Nens vol ajudar els nens a compendre i
actuar sobre la realitat dels seus propis pensaments.  LCom pots
contribuir-hi com a mestre? Una manera de fer—-ho és tenir un
reconeixement exprés per les idees dels teus alumnes que et
semblin realment originals i dniques. La seva manera diferent de
pensar hauria de ser ben rebuda a la teva aula. A més, s’hauria
d’encoratjar els nens a compartir les idees amb els companys de
classe, 1 el conjunt de la classe hauria d’estar ben disposat per
construir sobre les idees dels altres. D’agqui que el dialeg formi
el cor del programa. En el veritable dialeg, el punt de vista de
cada persona és acollit i acceptat com una possible font de
varitat.

Una bona manera d’aconseguir que els nens estiguin atents als
seus propis pensaments consisteix a encoratjar—-los perque facin

un  diari -0 més d’'un— del curs: varies vegades a la setmana
escriuen en aguests diaris les seves idees importants i
excitants. Les poden Hpressar en  forma de gquestions,
descripcions, explicacions, diagrames o narraciaons. Els nens

haurien de mirar de fer cada entrada tan completa com poguessin.
Amb aquest estimul, els nens comencen a recondéiver i apreciar la
frescor, la novetat i l’originalitat dels seus pensaments. £3 una
manera d’evitar que aguestes idees es perdin, ja que els nens les
obliden facilment.

Evidentment, no s pot dir: “"Com a deure per demid, penseu un
pensament nou." Més aviat digueu: "Quan tingueuw un pensament nou,
agateu-vos—hi, no el perdeu. Escriviu-lo; assegureu—vos de no
oblidar—lo." D’aquesta manera els nens cemengaran nad només a



recordar els seus pensaments, sind també a fer 1l 'euperiéncia de
com uwun pensament pot portar a un altre, de com poden construir
sobre 2ls seus pensaments.

3.1 FLA DE DISCUSSI0: Sabre els pensaments

Fes veure que acabes de tornar de fer vacances a la costa. Tens
les fotos que has tet de llocs diversos de la costa. També tens
records i pensaments sobre aguests llocs.

1. &486n tots ells "reals" ("de debd")? £s a dir, dles fotos 1 els
pensaments sén tan reals com els paisatges mateixos?

2. LEn queé s’assemblen totes tres coses: els paisatges, les fotos
i els pensaments?

3. &4En qué es diferencien?

4. $huina d’aquestes tres coses té més wvalor per tu: els
paisatges mateinos, les fotos que n’‘has fet o els pensaments
gue en tens? JFer qué?

CNOTA: GQuan preparis agquests exercicis pels teus alumnes, et paot

ser 1util donar una ullada als exercicis 3.13 i 3.19, i a les
Jrientacions corresponents. ]

3.2

Digues si estas d’acord o no amb cada enunciat segient, 1
explica perqué:

1. Els meus pensaments sén com fotos. ———————————————————— —
2. Si no conegués cap paraula del llenguatge, no seria capag de

P A o T T T T T T T e e e e e e e e e e —
3. Els meus pensaments controlen tot el que faig, —————————————m——
4. Els somnis sén pensaments que pensem guan dormim, ——————mee———

S. Jo no puc pensar els teus pensaments i tu no pots pensar els

3.3:

A) Omple els espais:

1. Els meus pensaments Sdn com —mm o e s e e e e e e e e e e
2. La meva rabia @8 COm e e e e e e
3. El meu dubte és com —~—-———— e
4. La meva por @S COM — e s e e e e
9. La meva esperanga 88 COM — e e e e
(NOTA: 5i, al principi, els alumnes estan perplexos, ajuda’ls a
comengar tot suggerint—los que usin animals o condicions mete-—
reolagiques. F.e.: La meva esperanca és com una aurara; el meu
temor és com una tempesta de gel;: la meva rabia és com una

TO



gropada (és a dir, com una tempestat sobtadal; el meu dubte és

com un gatet extraviatj; la meva rabia és com un tigre; els meus

pensaments sdén com gavines; etc.

De tota manera, primer deixa’ls fer, a ells, gue potser tenen

idees millors. Aixd paden ser suggeriments pergueé ells pensing

perd no poden ser, de cap manera, solucions prefabricades o

substituts dels seu propi procés de pensament creatiu.

Després, fes una llista a la pissarra amb els diversos comentaris

de la classe sobre cada punt, a fi de demastrar la varietat 1 la

capacitat imaginativa dels pensaments de la classe.)

E} En quin sentit sén verdaderes per tu les comparacions
seguents: .

1. Veure i sentir son semblants perque ———————————————————m———————

2. Tastar 1 tocar sén semblants pergug ————————————r— e ———— -

3. Recordar i imaginar sdn semblants perqué —-——————————————————

4, Riure i plorar sén semblants pergqué ——————rmrm—————— - —

5. Fer una festa a casa amb els amics, 1 visitar un parc d’atrac-
cions o un carnaval, son semblants pergueg ————————————————————

) Diferéncia principal entre els elements de les parelles gsa-
gluents:

1. Despertar—se i néixer ————————— oo -

2. Tests 1 AU () B o o oot e o e e e e e e e e e e e e e e e e T T e e e

3. Empenyer i empentar ---—————————————m——————— o e

4, Ser wvalent i1 ser temerari -—————————————— oo e

5. Ser tossut i ser constant -——e-———————-—-——————————— -

(NOTA: Basicament, aquestes distincions son Utils caom a plata-

formes per la discussio. £s possible gue, en alguns punts, arri-

bau a acords considerables 1, en dfaltres, a considerables des-

acaords.)

3.4 FLA DE DISCUSSIO: Sobre el dialeg

1. LEt consideres enraonador®

2. &T’agraden els amics enraonadors?

3. 456n enraonadors els adults que coneixes?

4. LT/ estimés més estar amb adults que siguin enraonadors o gue
no ho siguin®

. LJEt  sembla gue els adults t’escolten atentament quan tu  els
parles?

b LEt sembla gque els adults tenen la impressid que tu no
t/'expresses tan bé com podries”

T. L0ue et sembla que els agradaria, als adults: gue manifestes-—
sis més sovint la teva opinid o que ho fessis menys?

8. Cuan un adult et parla, o2t queda sempre clar que vol dir?

?. JEt sembla que els adults només escolten el que els dius o

també intenten llegir les expressions de la teva cara?

71



10. Fensa en les vegades que dubtes de si intervenir o no A
classe. &ES perqué tens por de l‘opinid del mestre saobre alle
que vols dir? §Tens por del gue puguin pensar els teus
caompanys de classe?

11. ¢Hi ha vegades en qué manifestes les teves opinions prescin-
dint del que l’altra gent pugui pensar de tu?

12. iHas sentit mai algd dient una cosa perd donant la impressio
gue en pensa una altra®?

13. ¢Hi ha vegades en gué estas enrabiat perd intentes actuar com
si no n‘estiguessis?

14, &5Hi ha vegades en qué estas perplex perd fas creure a tothom
que entens el que esta passant?

15. JHas dit mai a un company de classe de l’altre sexe gque no
t‘agrada, mentre has anat fent tot el possible perqué es fixi
en tu? Oué deu pensar quan et veu actuar dfaguesta manera?

IDEA 2: Esbrinar coses: inferéncia

A la pagina 14, la Lisa descriu l‘accié d’esbrinar coses, i ho fa
aiwis "Quan ja es coneix una cosa i es vol anar més enlla d’alld
gue es coneix, s’'ha de pensar, S‘'han d’‘esbrinar coses.'" Demana
als teus alumnes gqué pensen que vol dir "esbrinar coses". 5i les
seves respostes no sén concloents, demana’ls qué en pensen, de la
descripcid de la Lisa. En qualsevol cas, mira el tipus de sugge-—
riments que et fa la classe en relacid amb la comprensio d’agues—
ta expressid. De moment, - considera aguestes gquatre maneres
possibles d’entendre qu& vol dir "esbrinar coses”:

a)l Alguns nens diran que esbrinar coses #s descobrir guée se
sequeix, logicament, d’alld que ja es coneix. Fer exemple, si
sabem que els gats no sén persones, d’aixd se seguelix que les

persones nNo son gats.

b) Una altra forma d’"esbrinar coses", la tenim guan som capagos

de detectar assumpcions subjacents a alld que s ha dit. Per
exemple, si algu preguntava "iQue va passar abans gue comenceés a
haver—hi temps®™', la llista d’assumpcions subjacents a la pregun—

ta hauwria d’incloure: a) que el temps va comengar, i b que
alguna cosa passava abans d’haver—hi temps.

c) Una altra forma encara d’“esbrinar coses" inclouw la recerca de
possibles raons de la gent per pensar 21 que pensen i per fer =1
que fan. Si wveus un cotxe gue passa rabent carrer avall i dius
"Deu anar a apagar un foc', pstas especulant sobre les raons del
conductor per fer el que fa.



d) I una altra manera d’"esbrinar coses" consisteix a esbrinar
com funciona una cosa, com ara desmuntant wun pany i mirant de
qguina manera la clau pasa en linia els fiadors, a i que el
mecanisme quedi desbloquejat i es pugui moure el farrellat. Un
tipus de pensament aixi acostuma a convidar a l’experimentacié.

Evidentment, aguestes qguatre maneres no esgoten pas totes les
maneres possibles d’esbrinar coses. Aixi, doncs, estiques a 1’a-
guait de naves alternatives gquan discuteixis aquest tema amb els
teus alumnes.

3.9 EXERCICI: Esbrinar coses

Llegeix els paragrafs que segueixen, i llavors mira si els enun—
ciats qgue vénen després de cada paragraf es poden obtenir a
partir del propi paragraft. (Recorda que el que tractes d’esbrinar
es sl e2ls enunciats poden ser obtinguts com a conseqgldéncia del
paragra+t, perd no si els enunciats s6n verdaders o falsaos en st
mateiros.)

i. A 1l'estiu hi ha molts insectes en @] nastre paoble. Hi Ha
grills, papallones, llagostes, maristes, mosquits i moltes
altres coses que s’arrosseguen, salten i volen. Ferd les
mosques son els pitjors de tots. Tenim tavecs, mosques ver—
des, pugd i mosques doméstiques. Tots pertanyen a la familia

dels insectes; i1 a fe que jo en podria prescindisr facilment'
Conse- No conse-— No es
quéncia glencia pot dir

a. Totes les mosqgues sén insectes.
b. Algunes maosques no sO6Nn insectes.
c. Alguns insectes no sén mosques.
d. Tots els masquits sén mosques.
2. Tots e2ls pugons sén tavecs.

f. Tots els insectes son xinues.

9. Cap marieta no #s un insecte.

h. Tots els grills s6n ceoses que

salten.
2. La Maria diu: "No m‘agrada menjar animals, i mira de no
portar coses fetes a partir d’animals. Fer aixd, en lloc de
cinturons 1 sabates de pell, en faig servir de plastic, i en

lloc de Jjaguetes de cuir, en porto de roba. Tinc les mans ben
calentes amb guants de llanaj; no cal que matin algun pobrs
conill només paergue em folrin els guants amb el seu pa&l."

-]
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Conse— No conse-— No es
quencia guencia pot dir

a. Tots els animals tenen peél.
b. Algunes jaquetes sdén de cuir.
c. Alguns conills sén morts per

la seva pell.
d. Tots els cinturons sén de pell.
e. Algunes coses de llana sdn guants.
f. La Maria mai no menja carn.
g. No hi ha sabates de plastic.
h. Algunes pells de caonill no es

fan servir per fer jaquetes.

3. En Guillem va dir: "Nana, ique m’agraden els gelats! I com
m’agraden més és servits amb copa. iMe’n podria menjar tres
copes grosses seguides! Ferd no m’agraden pas de gualsevol
sabor. Fer exemple, no m’agraden els de fruites. Sabors
simples, si: com ara, xOocolata i vainilla. Una bona copa de
gelat de vainilla i nata, amb un bon raig de xocolata desfeta
a sobre... oh... m'hi fonc!t!"

Conse- No conse-— Na es
quéncia gldéncia pot dir

a. A en Buillem, només li agraden

els gelats de vainilla i xoco—-

lata.
b. A en Buillem, li agraden els

gelats de maduixa.
c. Cap gelat no contéd colorants.
d. Alguns gelats no es serveixen

amb caopa.
2, La vainilla no és un sabor de

fruita.
f. En Guillem sovint menja tres

copes de gelat.
. A part dels sabors de fruita,

hi ha moltes coses que no a-

graden a en Guillem.
h. Totes les copes de gelat es

preparen amb gelats variats i

xocolata desfeta.
2.6 EXERCICI: LEluines  assumpcions fan els interrogants se-

gilents?

1. &Fer queé son uns peixos tan estdpids els dofing? ————— e
2. 4Buan has parat d’empipar la teva germana? ———————
3. Llue passa gquan una forga irresistible xoca amb un cos imma-

T O e ettt e T T IS —
4. 481 anaves fins al limit de lunivers, podries passar la ma a

través d/ell” -
Llluan és que es torga una linia recta? ——————————

i
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3.7 EXERCICTI: LBué es considera una ragdg?

Se’'ns demana savint que justifiquem les nostres creences o les
nostres accions a través de raons. Pero, LQue es considera una
raé? I entre les raons, iqueé es considera una bona rasé?

Cuan algl& ens demana que justifiquem les nostres creences o les
nostres accions, les raons gue generalment donem es refereivcen a
alld que aqgquella persona ja creu. La radé procura gque gsembli
plausible allo que hem dit o fet. Heus—-ne agui alguns exemples:

a. Mare: Joan, iper gue has fet plorar el teu germanet?
Joanz: Tenia una agulla imperdible a la boca i he tingut por
que se 1l 'empassaria; per aixdéd 1'hi he pres.

b. Mastre: Naria, &per que els tarongers no passen al Nord de
1 "Ebre™
Nuria: Ferque l’hivern ja és més fred.

En el primer cas, en Joan ofereix una rad gque pot estar seqgur gue
sera acceptada per la seva mare. Normalment, no s‘hauria de fer
plorar un infant, Ferd, com que es pot fer mal si s’empassa una
agulla, aixo és una bona rad per pendre—-l‘hi, encara gue fer—-ho
tingui com a conseqliéncia que el nen plori.

En el segon cas, la resposta de la Ndria ddna per suposat: gue el
clima dels Falsos Catalans, mediterrani arreu, és bo per als
tarongers; 1 qgue, guan es va cap al Nord, hi ha uma sensible
disminucidé de les temperatures, a causa de 1'augment de latitud i
major proximitat del continent europeu, forga fred a 1 'hivern.
La seva repaosta, doncs, per bé gue breu, fa referéncia a cases
que tant el mestre com els companys de classe ja accepten cam a
verdaderes. Narmalment, una bona rad hauria de ser més plausible

que alld que vol abeonar. (De manera semblant, també es detineix
una paraula amb ajut d’altres paraules gue sdn més familiars que
no pas la que es vol detinir. Fer exemple, "bes" no es defineix

caom a "oscul" sind com a "pets'.)

Un altre exemple: s5i algd et diud gue és andorra i monardgulc,

segurament wvoldras saber per quina rad es monarguic. Fot
respondre: "“"El nostre pais, tan petit, necessita reforgar la seva
unitat 1 la seva estabilitat. La monarquia és el sistema que
garanteix millor la continuitat histbérica." BHé, pot ser qgue

aguesta rad nac et convenci, perd probablement reconeixeras qgue
aguest monarquic t’'ha donat una rad que és més plausible —-super-
ficialment, almenys— qgue no pas la seva creenga en la monargula.
Imagina’t, perd, que, en lloc de respondre aixi, hagués dit: "5dc
21l Frincep heresu d’Andortra'. 21 ho deia seriosament, li podries
acceptar —tot fent un parell de passes enrera— gue ha donat una
rad, perd tambeé diries que es tracta d'una rad malt manys
plausible gue el fet mateinx de la seva creenca en la monarguia:
no seria, doncs, una bona rad.

~J
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En els exemples sequents, distingeix entre bones raons, no gaire

bones raons 1 coses gque No son raons en absolut:

La revista de 1l‘escola publica les opinions No
dels alumnes d‘una classe sobre la candida- gaire
tura d’en Miquel Gras com a delegat del Eona bhona
Consell Escolar: rad raod

a. Albert: El votaré segur. Sempre defensa-—
ra alldo gue creu. .

b. Joam: No 1i daonaré el vot. No téd sentit
dels negocis ni per portar una pa-
rada de begudes.

c. Gemma: 1Tinc wnes ganes de votar~lo! ‘és
de somnti!

d. Lluis: ¢ Fer qué 1‘he de recolzar? J0ué ha
fet per mi?

@. Mireia: No espera que la gent l1i digui
com ha de pensar. Fensa pel seu
campte,

f. Finma: Fer aixé mateix votaré en contra
seu, perque li importem un rave
tots nasaltres i el gque puguem pen-
sar.

g. Manuel: No m'hi veig votant un tipus que
porta samarreta.

h. Irene: Migquel no és el seu naom real. E1
seu nom real és Miquees. Nano, iho
trobo molt fort aixde d’/intentar en—
ganyar el pudblic! No podria suportar
un politic mentider.

i. Job: El votaré perqué sempre ha sigut ho-
nest, 1 probablement en continuara
essent.

j. Fep: El votaria en qualsevol moment. iMira
la influgncia gque té amb els mestres
i amb la directora!

(NOTA: Una cosa pot ser una bona rad i, tanmatein, no ser

fonament suficient per a una accid o una creenga determinada.
vaegades calen moltes bones raons per justificar un  pensament
una accid determinats, Eles votants d’aguesta classe hauwran

sosgpesar el conjunt de raons que hi ha per votar en Miguel i

canjunt de raons gque hi ha per no votar—-lo.?

Cap
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IDEA 3: LD'ON VENEN ELS PENSAMENTS?

Fartint de la perplexitat expressada a la pagina 14 sobre d’on
vénen els pensaments, pots comengar a discutir agquesta idea i
demanar als alumnes que cansiderin uns guants verbs diferents:
com ara "cgorrer'", "saltar", "coure", "llangar", "argumentar",
"martellejar", "medar" i "rentar”. FPregunta‘ls quins d’aquests
verbs exigeixen un complement directe (sdén transitius), 1 quins
no 1l ’exigeixen (sdén intransitius). Un cop ho hagin fet 1 s’hagin
adeonat qgue els dos tipus de verbs expressen dos tipus diferents
de processos —dues maneres diverses de succeir coses—, planteja,
llavors, la guestid del verb "pensar". Fots preguntar a gquin grup
pertany ‘'pensar'. Demana‘ls gue comparin "pensar" amb cadascun
dels verbs indicats. Fer exemple, 4és com "coure'?: guan coem,
coem un pastis; pero, quan pensem, spensem un pensament?T S0 beé
"pensar" és com "nedar"7: quan nedes, nedes a 1’aigua 1 vas cap
alguna cosaj; perd, quan penses, dpenses en alguna cosa™ LE1 teuw
pensar té sempre alguna meta®?

gs  Ffacil gue les gliestions plantejades en aquesta discussié
siguin complexes I espinoses. I és improbable gque la discussid a
classe resclgul definitivament cap d’'aguestes gluestions. Ara be,
a través d'una discussid aixi, hauries de ser capag d’aconseguilr
gue gls teus alumnes comparteixin algunes idees sabre el pensar 1
sobre els pensaments. Aguest és  un pas important cap a uwun
desenvaolupament mutu de la capacitat d’'apreciar els pensaments
dels altres.

3.8 EXERCICI: Aluins sdén els origens dels pensaments?

1. Que els alumnes formin grups de vuit i1 seguin en cercles.

2. El mestre fa un senyal, i1 tots els alumnes tanquen els ulls.

3. Després d‘un minut, més o menys, el mestre fa un altre senyal
i tots obren els ulls.

4. Algy de cada cercle comenga dient "He pensat en —-—— 1 el que
m‘hi ha fet pensar ha estat ---------—-—-—-—»or - ——————— L

S Després un altre parla del seu pensament 1 de 1'origen qgue ha
tingut. Van parlant tots els de cada cercle.

&. Be, cada grup escriu a la pissarra els seus pensaments 1 els

origens dels seus pensaments, aixi:z

Fensamaents Origens
Liet amb ensaimada Tinc gana
Fati Estic tip d’estar—-me assegut
La cangd "Muntanyes del Canigd" La vaig sentir ahir a la radio
L‘estat de la neu a aAndorra N‘he vist una foto fa pocs dies
El meu gat El meu gat
Que maca que és la Jdlia La Julia
El sol El sol

VYolar en globus M’'ho acabo d’imaginar

-~}
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e« 4Podeu posar junts alguns dfaquests pensaments? 5Cam?
8. 4Podeuw posar junts alguns d’aquests origens? sCom?

2.9 FLA DE DISCUSSI0: Com es causen els pensaments i com els
pensaments poden ser causa d‘altres co-
sesg

(NOTA: Alguns dels punts seglents contenen més d’una gquestid.
Totes les quiestions de cada punt s’haurien de dirigir -—-conser—
vant—ne l’ordre- a un sal alumne, a fi d’‘establir un mini-dialeg
amb ell. Els punts 4 i 5 s‘haurien de plantejar al mateix estu-
diant.)

1. Ddna un cop amb la mad a sobre la teva taula. El xoc entre la
teva ma i1 la taula, 4és causa del dolor gue sents a la ma?

Z2. Mossega‘t el llavi inferior. Les teves dents, &sén causa
del dolor gue sents al llavi?

3. Agita la m& davant la teva cara com si fos un ventall. 4Que
l7aire et bufi a la cara és causat pel moviment de la teva maT

4. Fensa en el coixi del teu llit de casa. Bé&, Lper que hi has
pensat? 4A causa de les paraules de 1‘oracidé anterior?® Que
tinguis a la teva ment una imatge d‘un coixi, Lpot ser causat

per la paraula “cotxi"?

J. J4Estas content/a arat 4517 Bé. Ara, estigues trist/a. &No
potsY SFer qué no? Fa un instant, quan se t’ha demanat ue
pensessis en el teu coixi, hi has pensat. dFer gque no  pots
estar trist/a (o content/a) quan algd t’ho demana®

&. Fensa en el numero 7. Ara escriu el numero 7 a la pissarra.

Bé, Lguina difer#ncia hi ha entre =1 namero T a la teva ment i
el numera 7 a la pissarra? GEs cap d/’ells 1/"auténtic” namero
LI

. Fensa que aireques el brag. Ara, aixeca el brag. El pensament

a la teva ment, &ha causat que el teu brag s’aixequi® LCom
podria fer una cosa aixi?

8. Imagina que has fet un viatge molt llarg i que t‘has enyorat,
fins al punt gue se t‘ha ben regirat 1‘estémac. SEs el
pensament de casa teva que t‘ha causat el regirament d‘estég-—
mac? LCom podria fer una cosa aixi®

. LES  possible de saber gue algu altre esta pensant en  tu?
Explica‘t.

13, LFots  pensar  en algd de tal manera que facis gue aquella
persana sapliga gue estas pensant en ella? Explica‘t.

11. &Fots tenir molts pensaments diferents alhora?

12, LFot  ser gue ara estiguis somiant? GFot haver—hi hagut un
mastrae gue somiés gue estava fent classe, 1 ogue, guan s wva
despertar, es trob#s gue n‘estava fent?



3.10 DISCUSSIA: LCom pensem?

1. 4D‘on vénen els nostres pensaments?

2. iS‘originen en els nostres propis caps?

3. LRecordes algun pensament gque hagis creat tu mateix™

4. Les coses que veiem, les coses que experimentem en el man
exterior, iestimulen els nostres pensaments?

5. LCom aprén a pensar la gent? ASe n‘ha d’apendre, o ¢s qguelcom
que els éssers humans fan de manera natural?

6. Fots recordar—-te de gquan eres un nen petit?

r. SsRecordes si tenies cap pensament gquan eres un nen petit?

8. Alguns pensadors antics tenien la idea que, al comengament, la
ment de cada persona  és caom un full de paper en blanc.

Llavaors, les wperidncies que té cada perscona Lmpressionen o
"escriuen" pensaments en aquest full en blanc. LGué en penses,
d‘aixo?

9. Hi ha altres pensadors antics que no hi estan d‘acard. Aguests
pensadors creuen que la ment humana no és simplement wuna caixa
buida gue s’'ha d’omplir d’experiéncies gue vagin estimulant
pensaments, sind gue, primer —i abans de gualsevol experién—
cia— ja hi ha els pensaments. Diuen: "Ja s’'han de tenir pensa-—
ments si es vol que les experiéncies tinguin algun sentit.”
LOue et sembla, a tu? &Creus que la ment pot tenir pensaments
sense cap experiéncia?

10. LCreus que hem de tenir experiéncies abans de tenir pensa-
ments™

IDEA 4: 4LELS PENSAMENTS PODEN FER GUE PASSIN COSES?

Molt sovint els nens suposen que certs pensaments —desitjar que
algdu es mori, per exemple—- poden causar, de fet, la mort duna
peEr-sona. Seria util que intentessis mostrar a la classe la dite-—
réncia entre pensaments ocasionals sobre els altres —-com en
l‘exemple anterior— i creences sobre les propies capacitats. Fer
exemple, si tenim dos nens amb la mateixa aptitud per presentar-
se a un examen, el nen gue pensa gue pot apravar 1l examen té mes
paossibilitats d’aprovar—-lo gque no pas el nen gue pensa gue No el
pot apravar. Els nens sovint estan interessats pel gue poden fer
amb 2ls seus pensaments, perd també estan insegurs o eguivocats
respaecte a qué es pot fer pensant i qué no. Aguest és un tema que
pot provocar facilment una discussio, tot 1 gue potser no sigul
facil d’evitar que la discussid degeneri en una barreja d’opi-
nions sense ordre ni concert.



PLA DE DISCUSSIO: &Els pensaments poden fer gue passin
coses’
La Sara diu: "ARir vaig veure la foto d’'un pastis. I aixe em

va fer pensar de seguida en la celebraciéd del meu aniversari

l1’any passat."

a. LEL fet que la Sara pensés en el pastis és el que wva
causar que pensés en la celebracidé del seu aniversari®

b. dUn pensament pot ser causa de tenir un altre pensament?

c. &T’ha passat mai que has pensat una cosa i que aixd t’ha
fet pensar en una altra cosa? Explica’ns-ho.

En Francesc diu: "Sempre tinc aguest pensament al cap: que
algun dia seré astronauta. 5i algun dia arribo a ser
astronauta, sera perqué, de petit, sempre valg tenir aquest
pensament.

a. VEl pensament d‘en Francesc podria tenir cam a resultat
que fos astronauta?t

b. 4LEn Francesc podria esdevenir astronauta de gran, si, de
petit, no hagués tingut mai aquest pensament?

C. En general, &iqué tenen a veure e@ls nastres pensaments amb
la nostra manera de viure la vida?v

3. La Marta dius "Ara mateix tinc agquest pensament a la ment:
m’agradaria aixecar 21 bracg. I ara, un segon després, aixeco
el brag. Estd clar, doncs, que el pensament d’aixecar el
brag ha causat que el brag s‘aixequés.”

a. GEls pensaments de la Marta podrien tenir com a resultat
gue aixequés el brag?

b. LPodria  la Marta aixecar mai el brag sense que primer
pensés aixscar—-lov

€. LES possible de tenir pensaments gue no tinguin cap efecte
de res en les prapies accions'T

S. 130

4. La Joana diu: "B51i crec que puc aprovar aquest examen, estic
segura que 1‘aprovare. Com que tinc una actitud realment
positiva envers aguest examen, no am pregcupara haver—lo de
preparar. Mentre tingui aguesta actitud positiva, =stic

segura d’aprovar."

L’Albert diu: "Si crec que puc saltar per sobre de la bassa,
ho aconseguiré." L’Albert salta, i ho aconsegueix. Esta
realment impressionat. "Bé -e5 diu—-, ara volaré. A veure, em
sembla gue comengaré per la finestra d’aguell tercer pis.”
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IDEA 3: LA REALITAT DELS PENSAMENTS

A la pagina 13, 1les noies discuteixen si els seus pensaments sén
reals, si s4n de debad. La Julia observa: "El meu pensament d’en
Santi no és pas el Santi de debo." La Lisa hao recull i suggerei:n

que el pensament de la Julia és una copia mental o una imatge del
gos, una ftigura a la seva ment que no #s tan real com el Santi de
debo. La Loli sosté que també les imatges que representen una
altra cosa sén reals.

Fodries plantejar el problema de si les imatges mentals sdn
reals. Fer exemple, pregunta qué passa guan algu fa una foto d’un

gos. LEs real el gos de la foto? Segurament gque diran que no.
tlavors, pregunta: "Pers, &és una foto real?" Admetran que ho és.
Ara pregunta:z ", gue passa guan teniuw una imatge wmental dfun
gos: és un gos real?™" Diran gue no. FPerd, ies tracta d‘una imatge

mental real? L&£s tan real com la foto?

A les pagines 15-14, les noies mencionen numeros i sentiments com
a exemples de pensaments que nNo sdn copies de res, sind que nNomés
s6n a les nostres ments. §GTenen rad? LHi ha altres tipus de
pensaments que no siguin copies® GHOueé en direm, dels records™ 41
de les imaginacions? {1 dels conceptes®

3.13 EXERCICI: Fensaments

Alguns dels nostres pensaments semblen copies de coses que
eristeiren realment en &1 mén. Hi ha altres pensaments que
semblen sorgir de dins de les nostres pripies ments. En aquest
capitol, la Lisa i la Loli diuen gque un pensament d’un gos és una
copia d’uma cosa gque existeix en el mén, perd gque els pensaments
dels numeros son diferents.

A) En cada cas, digues si creus que és un pensament d’alguna cosa
gue existeix en el mén o no:

1. FPensar en la meva mare gue cuinma ————————————mmmme—— = — ——

2. FPensar en que 25 deu sentir quanr et disparen un tret —-—-——-—-

3. Fensar en gue se sent quan s’‘esta enamorat -————————m-———————

4. Els pensaments d’independencia i llibertat que te un pa-

triota —————————— e —

5. Els teus pensaments sobre el fill que podries tenir algun

dia ————— e e e e e e e e s

E) Déna raons de les respostes a l’apartat anterior.
[NOTA: fuan preparis aguests exercicis pels teus alumnes, et pot

ser-  atil donar una ullada als erercicis 3.1 1 3.13, i a les
Orientacions corresponents. ]
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3.14 EXERCICI: Actes mentals

CQue els nens s‘asseguin formant un cercle. (51 tens una classe
malt nombrosa, pot ser Gtil que els divideixis en grups de 8.)
flue cada cercle d’alumnes trii qui comengara. (Una manera de fer—
ho es gue els nens de cada grup diguin en veu alta, 17un darrere
l'altre, el dia del mes —-només el dia, no el mes— en gqué wvan
neixer. El nen amb el numero més baix =—-per exemple, 1’1 de
febrer—- sera el que camengard en agquell grup. :

Bé, doncs, el gue comenga dira a la persona gue segui a la ssava

esquerra: "El meu nom és ———————————- y 1 crec que ———————————— .
(Les creences poden ser serioses o estupides, com ara "Crec que
ara so6c a 1’escola", o "Crec que onze persones d‘aquesta

habitacisd sén galls d‘indi. "

El seguent del cercle ha de repetir el que ha dit el primer, pero
i ha d’afegir una afirmacidé propia. Com ara: "El seu nom és
Jordi 1 creu que és a l’escola; el meu nom és Daolors i crec que
el dimarts és fet de vainilla." Cada persona ha de repetir el que
fhan dit els anteriors, i hi ha d’afegir la seva aportacid. (Glgi
no pugui repetir el gque s‘ha dit, pot passar.)

Cluan torna a tocar al gue ha comengat, s’inicia altre cap la
ronda, tot introduint, perd, una activitat mental diferent, com
ara "El meu nom ég ———————e— o i recordo que ———=——-—————m——— .
(Es poden usar altres actes mentals, com pensar, oblidar, imagi-—
nar, dubtar, tenir fe gque, esperar, etcétera.)

3.19 LA DE DISCUSSIO: 480N reals els pensaments®

1. En Buim observa: "LLlastima qgue el partit s’hagi SUSPEs.
Realment, tenia ganes d‘anar—-hi."
a. S5i el partit s’hagués jugat, hauria estat un partit real?
b. Ferd, com gue el partit no es va jugar, iva ser real el
partit?®
c. SEra real el desig d’en Cuim d’anar al partit?

2. L7Anna diu: “Guan ahir vaig anar al bosc, hi havia un follet
assegut a sota un arbre. iRealment el vaig veure!®"
a. LEra real 1‘arbre?
b. &Era real el follet?
cC. &db"Anna va veure realment el follet?

o

En BRernat exclama: "Abans d’anar al cine, aniré a comprar

cacauets. 1En tinc tantes ganes que ja els paladejo'"

a. LTenta realment ganes de menjar cacau=ts en Bernat?

b. iFaladejava realment 21ls cacauets abans de comprar—laosT

c. &S'imaginava realment en Bernat que podria paladejar els
cacauets?



aq. L'Eva 1insisteilx: "A la ment, hi tinc el pensament de casa
meva. I és senzillament tan real com ho és casa meva. "
a. La casa de 1’&va es pot taocar i1 veure. ila fa real aixo?
b. El pensament de 1l’Eva no es pot tocar ni  veure. GLE1 fa
irreal aixo?
c. &4Com podem explicar la diferéncia entre el que és real i el
fque N és real”?

[NOTA: CQuan preparis aquests exercicis pels teus alumnes, et pot

sar util donar una wullada als exercicis 3.1 i 3.173, i a les
Orientacions corresponents.d

3.16 EXERCICI: Imatges Mentals

La majoria de la gent té imatges mentals; les imatges mentals
daels nens poden ser especialment vivides, pers també maolt
variades. Urna manera de proveir una base comuna per descobrir
imatges mentals consisteix a escriure un poema breu a la
pissarra, tot demanant als alumnes que preparin paper i1 llapis.
Diga’ls que repassin el poema, 1 gue, després, tanquin els ulls i
es Ffacin una imatge del poema. Al cap d‘uns quants mihuts, di-—
ga’ls que obrin els ulls i que escriguin aquella imatge. (Alguns
escriuran paraules, dfaltres dibuixaran. CGuan preguntin guina
d’aguestes coses han de fer, diga’ls que qualsevol de les dues;
el que és important és gque descriguin o copliin les seves proples
imatges mentals.) Llavors, pregunta giestions concretes sobre
colars, formes, figures, disposicions, etc. Aixd €s mes facil de

ter si al mateix mestre es torma també la seva proapia imatge
mental del poemaj llavors la pot usar com a base de les seves
preguntes. Si ho fas aixi, sigues sensible a aspectes d’'imatges

en queée pots no haver pensat, especialment a aspectes que el
mate@ix poema no t‘hagi indicat directament.
Exemple:
"Em pregunto ara on sera
amb libal.lules jugant
el meu fillet que ha marxat.®”
(Ho escriu una mare japonesa del seuw fill mort.)

Qldestions:

LBuants han vist les seves imatges en blanc i1 negrea?
LEuants han vist les seves imatges en color?™

LOuants han vist les seves imatges en tons marrons®
LAltres colors™

LOuants heuw vist un nen en la imatge gue heu tingut?
LQuants heu vist la cara del nen?

JBuants heuw vist 1‘esquena del nen®

HAltres parts del nen”

LAue sstava fent el nen? LCom tenia peosades les mans™
10, SBuants he=u vist una muntanya®™

1i. SCBuants heuw vist un camp?™

O~ 0P WK
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12. éiBuants heu vist un arbre?

13. LlQuants heu vist el nen a través d'una finestra?

14. LBuants heu vist que era de dia? &Mati? Tarda? sSVespre?

15. 4Quants heu vist navols?

16. &dEluants heu vist libeél.lules? gQuantes libeél.lules? iLQuants
heu vist papallones? jfuantes papallones?

17. SLAltres insectes?

Després de comparar una estona aguestes imatges, pot ser qgue
2sdevingulin - més reals que cases de 1’aula. Llavors, prova de
preguntar: ‘

1. &40n és el poema? (Observa la tendéncia a mirar primer cap a la
pPissarra, després cap als fulls de paper, 1 a ter després cara
de perplexitat.)

2. 4Bui té la verdadera imatge del paema?

IDEA &: EMPIPAR

No esta clar perque els dos nois van decidir d'empipar la Loli no
deixant—-li prou espai per passar. Fots comesngar, gi vals, la
discussid d’aguesta idea tot preguntant a la classe per queée els
nois van fer aixd a la Loli. El text suggereix que pot haver
estat perqué era una noia o perqud era gitana. Fera els teus
alumnes poden tenir altres idees.

El text també suggereix que els dos nois sén farts. Fotser ells
mateixos havien sigut victimes de coses aixi. PFots preguntar si
creuen que, quan hi ha persones gue ocupen una pasicid un xic més
elevada que altres —-i, en certa manera, aquest és el cas dels
delegats de curs—, sempre n‘hi ha algunes gue se n’aprofiten. Si,
en el passat, aquests nois haqguessin sigut victimes, ells
mateixos, de bromes i preses de pel, 4s’ho passarien bé empipant
els altres?

Ferd, tant si s’interpreta el comportament dels nois d‘una manera
com d‘una altra, el que, tanmateix, és clar és qua la Loli es wva
amoinar perqueé 1 ‘empipaven. Si els ho preguntes, els teus alumnes
segurament que voldran expressar les seves propies opinions
sobre el que se sent gquan et molesten. sCom pots guiar una dis-—

cussid  aixi en una direccid constructiva? Fot ser profités gque
s’investiguin no només =2l1s motius dels que empipen, sind també la
varietat de coses amb qué sa’‘ns molesta, i discutir, A mas, queé

pot fer la victima quan és molestada. La classe també podria
discutir qué es podria fer per evitar gue passin coses aixi. A
dins de classe potser no es pugui fer gaire res per evitar que hi
bagi gent a fora que continui empipant els altres. Ara bhé, si el
tema es discuteix a classe, és possible que es transformin les
actituds dels nens pel que fa a molestar—-se matuament.
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3.17 FLA DE DISCUSSIO:

Dona alguns exemples de gent que és molestada.

HES dolent molestar?

LHas empipat mai alga?

LHi ha vegades en qué és inofensiu empipar?

Sluina eés la diferéncia entre un empipar dolent i un empipar
inofensiu®

e W)

IDEA 7: EL RENY INJUST

Havent vist només 1’dltima part de 1‘incident, ia Bra. Calvet en
treu la conclusid que és la Loli qui l1"ha provocat. La Sra.
Calvet —que normalment és una mestra justa— ha fet un Judici
rapid, basat en una evidéncia insuficient. Aguest és el tipus de
cosa que els nens identifiquen facilment i gque no és sind treure
conclusions precipitades.

Agui hi ha dues coses per cansiderar: que la Loli wva ser
injustament tractada pels nois i qQue, immediatament després, va
ser i1njustament tractada per la mestra. Podries plantejar 1la
gquestid de si el comportament de la Sra. Calvet és euxcusable,
encara gue pugul ser incorrecte. LH1 ha alguna diferéncia entre
el que ella +a i el que els nois fan®™ Ambdds comportaments son
incorrectes.

Fotser els teus alumnes estaran d’acord amb qué la Sra. Calvet ha
comes  un  error excusable. &35 quelcom que els nens de la teva
classe podrien entendre la mar de bé. Moltes vegades, quan se’ls
acusa de fer una cosa "mal feta", s‘excusen rapidament. Fodries
fer—-los adonar que la Sra. Calvet no s’excusa. LFer que no? LEs
va adonar gue havia comés un error?

Frocura 1nsistentment gque la classe arribi a fivtar—se bég en la
successid d'esdeveniments gque hi ha aqui, i gue intenti explicar-—
los 1l’un darrere 1’altre. Estant mirant d’entendre un incident
significatiu, gue és complicat i intrigant, i s‘hi hauria de
pensar amb molta atencid.

3.18 EXERCICI: Empipar

En  aguest capitol hi ha un incident en qué la Loli és molestada;
perd, guan es vol defensar, s renyada severament per la seva
mestra. En relacid amb aquest incident, Jdamb guin d’aguests
enunciats estas d’'acord, i per quée?



1. La mestra (la Sra. Calvet) va ser injusta. ——————————————ae——
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4, La Loli wva donant copets d‘una taula a l’altra per mastrar que
no ha pas d’acceptar gue la seva mestra la tracti injustament.

5. La Loli no va dir a la Sra. Calvet gus els nois 1’'havien
empipat, perqué va pensar que tampoc no serviria de res. ————-=

51 tu haguessis sigut la Leli, i si la teva mestra t’'hagués
renyat injustament, &scom et sembla que hauries reaccionat?
Amb parauvlies teves, Jecom t'expliques l’incident? Si et cal un
recordatori, torna enrere 1 rellegeix 21 text a la pag. 1lé.

.19 EXERCICI: Trewre conclusions precipitades

Heus adgqui alguns exemples de raonament. Classifica‘ls com a
a) bon raonament
b) no tan bo perd possiblement correcte
c) raonament fluix
d) mal raonament

Justifica la qualificacid gqgue apliquis a cada un dels casos
seglients:

1. "Com que 21 meu pare ha llegit als diaris que fumar provoca
cancer, diu gue deixara de llegir."
2. YEl dissabte em vaig posar malalt després de menjar sis plats

plens de gelat i de beure un vas d’aigua. El diumenge em vaig
posar malalt després de pendre sis plats plens de gelat i un
vas d’aigua. Ailxi, doncs, aguesta nit, per no posar—-me malalt,
no em pendreé 1’aigua.”

3. "He sentit parlar d’aguell tipus que es va matar quan va caure
de la finestra d'un desé pis. Evidentment, no van pas ser els
nou primers pisos que li van fer mal, iva ser ben bé aguell
desé pis que se’l va carregar!'"

4. "Una vegada valg condixer un tipus de Finlandia que tocava el
timbal realment bé. iBen segur que tots els finmlandesaos sdan
bons timbalers!"

S "No comprovem pas cada bombeta que surt de la cadena de
muntatge per veuwre si funciona, sind que controlem cada
cinguena bombeta, simplement per obtenir una mostra
representativa.”

H. "No wvam pas preguntar a tothom de 1‘escola qué els ssmblava
gue la pausa per dinar fos més curtas p2rd ho vam preguntar a
dos nanos gue hi havia al vestibul , i probablement san
representatius. "

T. "Sempre que veig l’Elisenda, li pregunto gque 1i sembla en
Joan, i se’‘'m queda realment torbada. iNoi, esta ben boja per
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g. "He llegit gue, de cada cinc infants gque neixen en el mén, un
¢z winés. Com gque tinc tres germans, im‘imagino gue la seglient
criatura de la nostra familia probablement tindra un aspecte
molt oriental!”

3.20 PLA DE DISCUSSIO: §Gué és 1 'equitat?

Els nens, igual gue els adults, estan preocupats per 1’eguitat.
Totham esta d’acord amb qué la gent hauria de ser tractada
equitativament. Fero, Lgue és 1’egquitat®™ Estem d’acord amb gue
ens hauriem de regir per les regles del "joc net", perd, dgulines
s6n les regles del "joc net"?

Aguesta és una bona oportunitat per discutir la nocidé d'eguitat.
Heus agqui una histéria que pots usar per fer-ho:

#tjna mestra entra un dia a la seva classe amb una gran bossa de
caramels. Explica que els caramels sén un regal per la classe, 1
gque se li ha encarregat gque els distribueixi gguitativament.

- "Réd -diu—, LQué és eguitatiu? &Seria més equitatiu que en donés
més a aquells que s‘ha mereixen més? GOul se’'n mersix més'T Ben
segur que deuen ser els més alts 1 forts de la classe els qgue
s‘en mereixen més, perqud ells probablement fan millor la majoria
de coses."

Ferd la resposta a la mestra és una gran cridéria per part de la
classe.

— "El1 gue vosté proposa és molt inmjust -1i diuen-—. Només pel fet
gue aquest sigui millor en aritmeética o aquell altre en futbol o
aquell de més =nlla en dibuix, no per aixd ens hauria de tractar
tots de manera diferent. No seria equitatiu de donar a alguns
membres de la classe cinc caramels, per exemple, mentre qgue
altres potser només en rebrien un o bé cap. Cadascun de naosaltres
s una persona i, en aguest sentit, tots nosaltres som iguals.
Aixi, doncs, tracti’ns igualment a tots i doni a cada wn de
nosaltres la mateixa quantitat de caramels.”

~ “Ah —respon la mestra—-, estic contenta gque m'hagiuw explicat gue
en pensau, d’aixa. Fer tant, sncara que les persones siguin molt
diferents les uwnes de les altres en molts senptits, 1 "equitat
consisteix a tractar—les totes igualment.™

- "i1Alxd mateix! —responen els alumnes—, l’equitat és tractament
igual!"”

Fard abans que la mestra pugui distribuir els caramels, urna
trucada urgent reclama la seva preséncia a 1’oficina de la planta
baixa. Quan torna, uns guants minuts després, troba que els nens
s‘han estat barallant pels caramels. I ara els nens més alts 1
forts tenen un bon grapat de caramels, mantre gue els altras en
tenen quantitats diverses, i els més petits només en tenen un
cada un.

La mestra posa ordre 1 la classe fa silenci. Evidentment, =asta
molt disgustada pel que els nens acaben de fer. PFero esta
decidida a ser sguitativa, i 1‘equitat —-hi estaven tots d’acord-
65 tractament igual. Diw, doncs, als nens: "M’ heu ensenyat qué és
1’mquitat. Cadascun de vosaltres ha de tornar un caramel. '
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Aqui s‘acaba la historia. Ara discutiu qué penseu vosaltres que
és l’equitat.

IDEA 8z LA LOLI COPEJA LES TAULES

Els cops de la Loli a saobre les taules no semblen pas connectats
ldgicament amb el que li acaba de passar. iFer gqué no insulta els
noig? 40 bé per qué na va a queixar—se a la Sra. Calvet? El1 seu
comportament no és usual. Tanmateix, el seu comportament és,
psicolbdgicament, plausible.

Pregunta als teus alumnes qué en pensen, del seu acte. Shlue
intenta expressar la Loli?  Fotser és orgullosa?™ 4Li agraden les
confrontacions? ¢Es desafiadora? g£s noble? &Salta de taula en
taula només per exhibir la seva habilitat atletica, o bé el seu
comportament és un gest simbolic d‘alguns tipus?

Observi‘s gue la Sra. Calvet no la renya pel fet d’anar donant
copets a totes les taules. LES estrany aixdtT LFotser la  Sra.
Calvet s‘adona gue la Loli tenia, an cert sentit, dret a fer—-hov
&0 hi ha alguna altra explicacid?

Els alumnes acostumen & donar interpretacions molt divergents
dels cops de la Loli a les taules; no t'‘estranyi, doncs, si
exposen una bona colla d’opinions. El punt clau és que l’accidé de
la tLoli té un significat —tant si s’interpreta com a simbol com
s1 es pren, basicament, com una reaccié-, i que les accions poden
tenir significat encara que no s’hagi dit res.

3.21 EXERCICI: Significacid no-verbal d’accions humanes

LEue signifiquen les accions seglients?

l. Fer un senyal amb el cap, movent-lo de dalt a baix.

Z. Estrényer la m& d’algu.

3. Alxecar la ma a classe.

4. Gue un policia aixequi el brag i t'ensenyi el palmell de la ma
quan tu vols passar amb bicicleta.

- Bue un home alci el puny 1 el brandi cap a tu.

Aguantar la porta oberta perqué passi una persona gran.

Recollir les coses que han caigut a algu i tornar—-les-hi.

Florar.

. Ficar 1’ullet a algd dissimuladament, mentre es diu alguna
Cosa a una altra persona.

[
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&LSaps trobar altres accions que sén significatives, encara que, a
l“hora de fer—les, ningu no digui qué signifigquen?

3.22 EXERCICI: 4En queé consisteix ser argullés?™

En el passatge segdent, omple l'espai amb un sindnim de 1la
paraula que hi ha entre paréntesis. No usis cap paraula més d‘una
vegada. Fots triar els sinonims de la llista de paraules seqient,
0 bé pots triar gualsevol altra paraula:

orgullés, valent, tremend, terrible,
galant, magnific, imponent,

arrogant, altiu, noble, presumit,

sublim, coratjdés, poderts, valerés,
alterds, grandids, majestuds,

gran, espléndid, vanitds, elegant, bonic.

#H1 havia una vegada un rei (galant) ———————- que vivia en un
castell (majestudsg) ————————m— ' juntament amb mil cavallers
(audagos) —————————-— . El 111 gram del rei era seriss i
(distingit) -———————— » pero el fill petit era dolent i (arrogant)
—————————— . Un dia, el rei i1 cinc-cents dels seus cavallers van
fer vela ambh tres vaixells (espléndidsg) —————————-— . 1 van anar a

buscar 17illa perduda d‘Atlantida. El fill petit (presumit)
———————— va ser nomgnat capita d'un dels vainells.

A la mar es va desencadenar una tempesta (poderosa) —————————- i
el vaixell del fill petit —amb les veles (grandioses)————————-—
onejant 1 reinflades~ va ser empés a través d’una mar (espantosa)

——————— durant tres dies. Llavors wva venir una onada
(formidable) ———————— , 1 el vaixell es va partir per la meitat.
I cap dels supervivents no va saber gue el vaixell (e2spléendid)
——————————— va trobar el seu Ultim lloc de repds en 21 cor del
(gran) ———————— imperli submari d’Atlantida.s»

IDEA 9= LA IMATEE QUE T LA LISA DELS ANIMALS

La fantasia ens ajuda a fugir del pensament estereotipat. Sovint
les nostres ments s’ emmandreixen i necessitem que se’'ng provogul
l1"ds de la imaginacib. Una manera de fer—ho és imagimnar com

seriz2n les coses si fossin el contrari del gue sdn actualment.
Cuan la Lisa capgira 1l ogragcid i imagina un mdn =n qué tots els
animals sdn gats, obté una escena que ella troba visualment
deliciosa. Sap gue no és veritat. El gque 1li importa &8s que é&s
bonica. I les coses que s6n bonligues no  cal gue siguin
verdader=s.



Hi ha vegades en qué& el pensament il.logic es inofensiu perque no
se’'ns demana cap decisid logica. I fins 1 tot hi pot haver aca-
sions en qué el raanament il.légic produeixi resultats imagina-
tius o fantastics, gue ens pot agradar de contemplar, tal com, a
la Lisa, 1i agrada la seva visio6 de la font.

3.23 PLA DE DISCUSSI0O: La imatge de la Lisa

1. 4FPer gue la Lisa va tenir la imatge dels animals®™

2. Si les coses tinguessin colors diferents dels gue tenen ara
(si el cel fos de color taronja, 1l ‘'herba fos vermella i els
tomagquets morats), ses tractaria d’un tipus de mon diferent?

3. ks veritat que tots els vermells sén colors. &Tfagradaria gue
tots els colors fossin vermells?

4. iT’agradaria un mén en que tots els sabors fossin de xocolata”

9. Imagina’t gue t’anessis fent més menut en lloc de més  alt.
SSerien millors les cases en un mon aixiy

&. Imagina‘t que anessis disminuint d‘edat en lloc de fer—te més
gran. LEt sembla gue seria millor aixo¥

3,24 ACTIVITAT: Crear illes imaginaries

Inventa una illa imaginaria i fes—ne «n  mapa. No +t’oblidis

d’incloure-hi els trets geografics, cam ara muntanvyes, rius,
llacs, ciutats, pobles, etc. Després, dibuixa alguns dels habi-
tants, amb vestits que mai ningd no hagi vist abans. Explica

quines sén les seves ocupacions, que no s’assemblin gens a cap de
les conegudes en el mon. Si vals, inventa tambe animals imagina=
ris que visquin a 1’illa.

3.259 FLA DE DISCUSSI0: Imaginaciad

1. sBuins mons ficticis ets capag d’imaginar®™

2. LEt pots imaginar un mén en gué la gent no té pes? SCom seria®

3. HEt  pots imaginar un mén en gué la gent te dos caps?  LCom
parlen? 4Com mengen®?

4., 4LEt pots imaginar un mon carregat sobre les espatlles d’un
gegant poderds? L0ue passaria quan el gegant esternudes”

5. oEt pots imaginmnar un mén en gué totes les lletres de 1’alfabet
adgquireixen vida? i0ué dirien?

3.26 EXERCICTI: 4T ho imagines®

En aguest capitol, la Lisa pensa: "Aixi, doncs, tots els animals
no sén gats, ipero en la ficcid ho poden ser! (...)? Em puc
imaginar el gue vull, 1 guan ho faig, las regles de 17Aris no

tenen aplicacids" (p. 1T).



A) LEt pots imaginar algun mén en gué "Tots els animals san
gats"? ¢Com seria un mén aixi?

1. 40ui seria President de la Generalitat?

2. LEls édssers que paorten els assumptes del mén, haurien d’anar
vestits?

3. &SBerien civilitrmats els animals?

4, gHi hauria escoles, cines, TV, biblioteques®

(NOTA: fQue els alumnes tinguin en compte si les seves respostes
s6n consistents —-6s a dir, i lliguen, si sé6n coherents— amb
l1’afirmacia “Tots els animals sén gats'.)

E) En un mén en gué "Tots els animals sé6n gats", 4quin dels
enunciats segients seria verdader? LOuin seria fals?¥

Tots els animals del mén tenen guatre potes.
Alguns animals del mén poden volar.

Cap animal del mén no viu a sota aigua.
Totes les mames 1 tos els papes sdén gats.

. Alguns animals del mén no tenen pél.

4 4 | =

C Discuteix agquest problema: en un mén en gug tots els animals
fossin gats, &gué podrien menjar els animals™ dFodrien menjar
peix?® JFer qué si o per gué no?

3.27 EXERCICI: Sobre els somnis

LGue  signifigquen per tu els teus somnis® Digues amb guins dels
enunciats seglients sobre somnis estas d’acord:

1. Normalment, les coses gue he somiat sdén coses reals que
m’han passat a la vida.  TTT==
. Els somnis poden predir el futur. — TTTTT
. Els somnis no tenen cap importancia. T TTT
Algunes persones somien molt, dfaltres no spomien mai. 0 ——o———
. M‘agraden els meus somnis.  TTmTTT
. Alguns dels meus somnis soén esfereidors. — TTTTT
. A vegades els saomnis parlen de coses tal com m’agradaria
que fossin. . TTTTE
8. A vegades no entenc els meus somnis.  TTTTT
9. Els somnis poden fer—-me +felig o fer—me poasar trist. —o———
10. Els somnis enrigueixen la meva vida, pergueé puc somiar
coses que mai no podria fer realwment.  TTTTT

~Io R

z.2 EXERCICI: Imaginar

Imagina’t gue tens 21 somni seguent:
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Hi ha un edifici molt gran, amb molts pisos i moltes habitacions.
Vas a wvisitar algunes de les persones que viuen en aquest
edifici. Comences pel pis de dalt, i visites una dona vella i
savia. Llavors baixes al pis de sota i hi visites una mare
enfeinada gque esta cuinant per la seva familia. Vas a un altre
pis del mateix repld i hi visites un home que esta fent un armari
de fusta. Finalment, vas a la planta baixa de 1’edifici. Alla
veus un infant molt bonic que balla. Llavors, et despertes.

A. 5i el teu somni fos realment aixi, &Lcom l/interpretaries?

—....-.....____._—-_._._-_...-...._.___....__._.._...._._.__._.__._._._-..—.-.._......___...______....._....__....__—_..___..._..__..._

._—_.——_—_-—-—-u_—-—..---__.—_——_——.—-_.._—_—.—_.—_——-'-..-—_._-.-_._—_——_—m——._—__—-_—-—_——.———.a_.—

La mar e e .
L"home que esta fent un armari ———————mmm
La planta baina ——————emm e

3.29 EXERCICI: Raonament i fantasia

Vigila que les teves respostes siguin consistents amb el que
assumelxes,

1. Imagina’t que ets, en secret, en Superman o la Dona Fantasti-
ca. Vols confiar el secret al teu millor amic, perd nomeés 1 hi
vols explicar, sense fer cap demostracio. LCom t‘ho faries,
par convéncer =21 teu amic®

2. Imagina’t que ets en Colom. El rei Ferran i la reina Isabel
t’acaben de dir que et donaran tots els diners que necessitis
per buscar una ruta maritima cap a 1’'India. Frepara una llista
de les coses que has de fer per posar—te a punt pel viatge.

3. Ets 1l 'estrella de la campeticid esportiva de 1’escola. Estas
pensant @n la gran cursa de dema. Frepara dos informes: 1)
totes les coses que penses que passarien si guanyaves; i 2)
totes les coses que penses que passarien si perdies.

4. Imagina’t que ets l’aigua de la piscina municipal. Explica
guina impressid et fa gque tothom es banyi en tu.

5. Imagina’t que =tz una catifajg explica quina impressio et fa
que caminin per sabre teuw.

AL Imagina‘t gque 1la gent pogueés anar vivint sense aliments,

gracies a un preparat nou. LAue passaria en el mén com  a
conseqgiéncia d’ains™
. Imagina’t gue, gracies a una nova pindola, la gent no s'hagués
de marir. L0ud passaria en el man com a consequdncia d’ aixa?
5. Imagina’t gque algun geni et diu gue et sera concedit wun qual-
sevol dels desigs seglents. sQuin triarieg?

e
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a. Que tothom del mén sigui felig.
b. CQue tothom del mén esdevingui completament savi.
c. Que tots els teus desigs futurs siguin concedits.
d. Que tots els desigs de tothom siguin concedits.

IDEA 10: DIAGRAMES DE PERTINENGCA A UNA CLASSE

Els diagrames de la pagina 19 de La descoberta de l'Aristotil Mas
il.lustren com una classe més petita de coses cap a dins d’una
classe més gran de COses. A hores d’ara, els alumnes hauwrien de
comengar a adonar—se que, en les oracions amb “Tots”, el predicat
representa tota una classe i el subjecte representa  membres
d agquella classe.

Evidentment, els nens s’'han familiaritzat amb classificacions de
coses ja des d‘abans del jardi d’infancia. Fot ser que els teus
alumnes hagin jugat alguna vegada al joc "LAnimal, Vegetal (]
Mineral™" i tu els pots refrescar la memoria deixant-los-el
practicar una estona a classe. Els pots ajudar a ampliar la seva
habilitat classificatéria si els demanes que posin per escrit,
per exemple, deu varietats darbres, o de gossos, o d'ocells, a
de pelixos.

També els pots encaratjar & pensar en maneres generals de
classificar objectes que siguin diferents entre si. Fer exemple:
Lquina és la classe que inclou taules, pupitres i cadires? Lbluina
6s la classe que inclou llapissos, pleomes i maguines d'escriurea?
LPuina és la classe que inclou radio, televisid i diaris? Luina
g la classe gue inclou masica, dansa i pintura? iBuina és la
classe que inclou medicina, astronomia 1 geologia? 4LBuina és la
classe que inclou ganivets, forguilles i culleres?

Fots invertir aguesta manera d‘enfocar—ho i preguntar: donada la
classificacid general seguant, pansa en tipus de coses diferents
—com més millor—, gue podrien quedar inclosgs en aguesta classe.
Exercicis aixi sén valuosos per ajudar els nens en el proces de
formacid de conceptes.

3.30  EXERCICI DE REFAS:

1. Domada la classe “peix", fes una llista d’algunes de les seves
varietats.

2. Donada la classe “"cotxe", Fes una llista d’algunes de les
seves varlietats.

2. Donada la classe “"escola", Fes una llista d’algunes de les
saves varietats.

4, oBuina és la rclasse gque i1nclou groc, marrs, blang¢, vermell”?
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5. 4Quina és la classe que inclou flautes, corns, violins,

timbals®?
6. Campleta els espais segients:
a. La truita de riu és a l’'escola allo que —————————===———=— és
al ramat.
b. El lled és a 1’orgull alld que —————————=————= és al ramat.

=4

. LOuin terme no pertany al grup seqguient?
a. lectura
b. mestre
c. estudis socials
d. musica

3.31 EXERCICI: Diagrames circulars

A} Tot usant el diagrama de la pagina 19 de 1’Aris com a pista,
dibuixa diagrames circulars per les oracions seguents, i posa-
réetols:

1. Totes les finestres sén coses fetes de vidre.

2. Tots els gats sén animals.

3. Totes les tempestes de neu son aventures blanques.

4. Tots els termostats son commutadors eléctrics.

5. Tots els alcaldes sén governants.

B} sBabries trobar una manera d‘usar dos cercles per representar
1‘oracid seglient? Fosa rgtols als cercles.

Cap mono ng &8s un caiman.

3.32:

A) Omple 1‘enunciat de sotas

Tats/totes ————————————————

B) Omple 1 enunciat de sota:

Tots/toteg ———————m—————— =dn
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

3.1:

Estigues al cas quan els alumnes et diguin que un paisatge as
"més real" gue no pas una foto d’aquell paisatge o que el record
o el pensament que en tens. Qiestiona—ha. LMés real, com? GLEn
quin sentit? Recull i destaca les respostes que s’apliquen igual-
ment bé a totes quatre coses. (Exemple: "El paisatge és alla guan
nosaltres no hi som". Perd, el mateix passa amb una foto. I tambe
gl record o el pensament hi sén, guan el paisatge no hi és.)
Questionar opinions preconcebudes sabre el que @&s real, pot
provocar un munt de protestes. Fes—ho amb consideracid i suau-
ment. El punt 4 pot obrir una discussio ampla i atil.

Sobre aixod, vegi’s també la idea § d’aguest mateix capitol,
particularment els exercicis 3.13 1 3.15.

[Aquest exercici pot ser realment important si ajuda els alumnes
a descobrir que hi ha "realitats" de moltes menes 1 que, per
tant, tant es pot parlar de "real"” en el camp fisic cam en el
psiquic, n el mén natural com en el de les creacions humanes. La
referéncia a arees molt diverses de l‘experiéncia humana pot
contribuir a fer aguest descobriment. &s un fet, per evemple, que
la pintura contemporania no—-figurativa ha trasbalsat el concepte
de "realisme" pictbric vigent durant molts segles. Tots hem aprés
a mirar el mon d’‘una altra manera, pergud, tot i que hi ha
quadres gque pretenen copiar la “ropalitat exterior", també és cert
gque hi ha realitats exteriors que amb prou feines son una pal.li-
da copia, un reflex, de la realitat pictdrica. &1 no passa el
mateix en qualsevol camp de l‘art o de la literatura™ GNo tenen
una realitat immensa les grans idees i utopies, sovint mes con-
sistents, més dur-adores i més influents que no pas moltes reali-

tats histérigques passatgeres? Al capdavall, &no va per  agui
també la doctrinma plattnica de les Idees?™
Aixd no implica, és clar, que gqualsevol realitat, de qgualsevol

ordre, tingui les mateixes caracteristigues. Després de constatar
la solidesa de moltes realitats ben diverses (fisiques, psigul-—
gues, estructurals, institucionals, etc.), el gue justament conve
és comengar a explorar algunes diferencies basigues existents
entre elles. Es tracta, com gqui diu, de descaobrir la lagica
propia de cada tipus de realitat. FPerqué és important adonar—se
qgue, en cada ambit, hi ha criteris per distinguir el gue 635
"real" del que no ho és. El gue no val és pensar que alld que Jo
m‘he inventat ja no és real. També aqui es pot dir gue jo invento
coses raals 1 coses que no ho s6n. La televisis, 1 dret catala,
21 matrimoni mondgam, les universitats, l‘inconscient o la moral
epicuria s6n invents que tenen realitat, és a dir, que estan
incorporats a una xarxa de mcltes altres realitats semblants o
difarents, gque condicionen la vida d’algunes o de moltes perso-
nes. En canvi, l‘elixir de 1 'eterna Jjoventut, la pedra filosofal,
ia wvacuna contra totes les malalties possibles, =3 do de 1a
ubigditat, la quadratura del cercle o la guaricid de la SIDA san
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anuncis, projectes, déries o desigs que o bé no tenen realitat -
potser no la tenen encara- o bé només la tenen en aguell grau
minim en Qqué sén capagos d‘omplir amb Sentit la vida personal,
intima, de poqques persones. I, en aguest sentit, tambe les
bruixes o els fantasmes poden tenir realitat. PFerd ja es veu gue
es pot distingir entre realitats i realitats, i gue la distincid
no ve tant del fet gue siquin fisigues o psiquiques, socials o
personals, sind més aviat del fet gue les auténtiques realitats
poden tenir preséncia operativa, mentre que les aparences s’'es-—
vaeixen quan se’'n vol comprovar el rendiment.]

3.2-3.3:

Abans d‘usar aquests exercicis amb els alumnes, proacura danar les
teves prapies respostes a les preguntes i examina després les

respastes que donis. Usa aquestes solucions com a pistes per
guiar la discussié posterior, perd evita d’obligar els alumnes a
donar només les teves respostes. Estiques atent a 1’aparicid de

qualseval alternativa gue encara no se t’'ha acudit.

3.4

£s millor usar les preguntes en 1‘ordre indicat, iperd que 17a-—
fany d‘acabar la llista de preguntes no et peorti a tallar la
discussid!

la. Consegiéncia.

bB. Neo conseqliéncia.
C. Conseqliéncia.

d. No es pot dir.
e. No es pat dir.
+. No 28 pot dir.
J. No consegiencia.
ha. No es pot dir.

2a. No es pot dir.

b. Conseqguéencia.

c. Consegiéncia.

d. No consequéncia.
a. Consequéncia.

+. No es pot dir.
g. No consesqgueéencia.

h. No es pot dir.

3a. No consegdéncia.
b. No consegdencia.
c. No es pot dir.
d. Conseqglencia.

. Conseguéncia.
f. No es pot dir,

P4



T LT M e P - - - R Set e o e R BN Ll S T Y I

g- No es pot dir. (Del paragraf, concretament del "per exem-—
ple", se’'n despren que hi ha "altres coses'" que no agraden
a en Guillem, perd no que hi hagi "moltes coses” que no li
agradin.)

h. No es pot dir.

3.6t
1. Clue els dofins sén peixos; que els peixos poden ser estu-—
pids (o intel.ligents).
2. Gue tens wuna germanasg que 1’'empipaves; que ara no 1 ‘empi-
pes. : .
3. Que existeix una farcga irresistible; gue existeix un cos

immdbhil; que ambddés poden existir 1 trabar—se alhora.
a4, Gue 1'univers teé limits.
S. Bue linies que semblen rectes, poden no ser rectes.

.02

fue sigul una cosa o altra alld que aqui es consideri uwuna bona
rad, dependra moltissim del tipus de coses que es cregul gue ha
de fer un president de classs en aquesta escola. Si hi ha impli-
cada responsabilitat econdamica, "b'" pot sar una bona rao. 51 es
tracta, sobretot, d’una Ffigura decorativa o d'un concurs de
bellesa, "c" pot ser una bona rad, etc.

Frocura, primer, que els teus alumnes responguin. Després, si hi
ha algun desacord, convida la classe a buscar assumpcions diver-—
gents saobre les implicacions gque té la presidencia de la classe.
Fots estar ben satisfet si aguesta mena d’assumpcions queden
patents, 1 si1 podeu {8+ uns pocs primers passos encaminats a
diferenciar les raons hones de les deolentes.

3.8, 3.2, 3.10:

Cap d’'aguests exercicis no és facil, i no t'hauries de desanimar
s1 els teus alumnes s’hi entrebanquen 1 s’hi perden.

Recorda gue no han tingut gaires oportunitats de pensar, a clas—
se, sobre els pensaments i sobre 21 pensar, i probablem=nt no
estan acostumats a parlar d‘aguests temes. Sigues particularment
pacient, i estigues a 17 aguait de gualsevol progreés, per petit
que sigui., Fotser t’interessi de tornar a fer aguests exercicis
més endavant del curs, després gque els teus alumnes ja estiguin
més acaostumats a pensar, a l’escola, sobre el pensar.

Encara gque trobis gque els exercicis sdn dificils o gue vulguis,
de mcment, deixar—los de banda, procura na ablidar—los. Sén temes
egpecialment valuosogs per als teus alumnes. Es cert gque la manca
de familiaritat i de costum amb aguest tipus de discussions, pot
provocar una certa confusid inicial en el pensament dels alumnes.
Fard aixd no significa ni gue els alumnes siguin  incapagos de
resoldre els enercicis ni, tampoc, gue no en puguin trewre molt
de profit.
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[L’exercici 3.9 pot ajudar els alumnes a fer, entre altres, el
descobriments seglients:

a) gue la relacié causa—efecte valida en el mén fisic (p.2.,
punts 1-3), no té una aplicacié automatica quan la relacid es vol
establir entre el mén fisic i el psigquic o en el mdén psiquic tot
sol {(punts 4-5, 7-8)3

b) que a més de realitats fisiques i psiquiques també hi ha
altres tipus de realitats. P.e., el punt & d‘aguest exercici
mostra que un T a la pissarra és una realitat fisica (un dibuix
fet amb guix) i gue el T en gué jo penso té una realitat psigui-

ca. Sembla, perd, que tots dos 7 fan referéncia a "el numero 7",
que és una realitat matematica dmica i independent de les altres
dues. Al capdavall, l‘existéncia-d‘un Gnic ndmera 7 no varia en
absolut pel fet que jo escrigui una, maltes, o© cap xifra "7" a
la pissarra, o pel fet que jo pensi o deixi de pensar en un,
molts, o cap "7";

c) els punts 9-10 porten a adonar—-se que hi ha maneres diverses
per fer saber a un altre el propi pensament (p.e., amb paraules,
gestos de la cara o del cos, mirades, insinuaciens, indicis) i,
per tant, per descobrir el pensament d’un altre; perd que una
comunicacid entre dues persones “purament” amb el pensament (sen-
se cap altre acompanyament) no ofereix garanties, perqué no hi ha
manera de saber si el gque un pensa o interpreta és o no alld que
l’altre també estd pensant;

d) els punts 11-12 potser semblin, a primera vista, estranys. De
fet, perd, es refereixen a experiéncies que —formulades en altres
termes—~ paoden resultar molt properes. L0 és que els alumnes no
han fet mai l‘experiéncia dfescoltar una explicacidé o un reny i
d’imaginar-se, alhora, gue faran després de classe o com bo diran
als seus pares? ¢l no han somiat mai gue tocava el tel2fon guan
tocava realment el teléfon i s’han despertat®]

[L‘exercici 3I.10 planteja el tema dificil de la relacid entre
pensaments i experieéncia. Aquest és d’aquells temes en qué 1 ob-
jectiu més important no és arribar a una solucid definitiva i
acceptada per tota la classe, s5ind aconseguir que els alumnes
raonin les seves respostes i examinin amb atencid tant les raons
propies com les dels opositors.

El punt S és fonamental en aquest exercici. S‘hi planteja el
problema d’apendre a pensar. Convé que els alumnes vagin desco~

brint pel seu compte almenys Lres coses: a) que 1‘aprenentatge
juga un paper clau en la vida humana; b)) gue encara que s’‘accept:
a), s‘'ha d’acceptar també que els humans tenim wuna especial
capacitat innata per apendre; c) qgque l‘aprenentatge huma —que
sovint consisteix en processos llargs 1 complexos— va estretament
lligat amb 1‘aprenentatge del llenguatge.]l

I.11:

[Scbre 1: s’accentuen les relacians entre diversos pensaments,
que tant poden estar cannectats de manera directa com de manera
indirecta, a través d’un altre pensament, fet, imatge o objecte.
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Els recursos mnemotécnis es basen justament en “la potenciacio
d’aguestes técniques.

Sobre 2= cal adonar-se gque el pensament que en Francesc té de
petit -o des de petit- no es pot considerar causa del que sera de
gran. Encara que es pensi una cosa que després es compleixi, no
es pot pas dir que entre el pensament i el +fet hi hagi una
relacié de causa a efecte. 8i ftaos aixi, dcom s’explicaria que
molts pensaments gque es tenen de petit no es realitzin? I si
acceptem que hi deu haver alguna cosa gue ta que en melts casos
ne es realitzin —sigui el que sigui aquesta casa—-, haurem d’ac-
ceptar també que hi deu haver alguna cosa gque gue fa qgue, en
altres casos, els pensaments arribin a realitzar-—se. Ja es veu,
pert, gue ainxd és alguna cosa a part del fet de tenir g no tenir
un pensament determinat. El gue sembla cert, en canvi, és que els
projectes acaronats amb temps, generalment tambeé sdn cultivats 1
potenciats amb forgaj ara bé, si es pasen més mitjans per a la
gseva realitzacidé, nao pot pas resultar estrany que es realitzin
amb més facilitat. De fet, dir que de petit wun Ja volia ser
astronauta, é¢s mostrar només la histdria d’'umna continuitat i
d’una perseverancia per un projecte. Fotser si gue aixd pot ser
molt important en la vida d’uma persona, perto no té res a veure
amb wuna connexid necessaria, causal , automatica, entre el pensa-—
ment o el desig —encara gue siguin intensos i1 perseverants—- i els
fets gue acabin produint-se.

Sobre 3: es pot dir quelcom semblant al que s’ha dit a 1’apartat
anterior. Es podria donar el cas gue m’'agradés aixecar el brag,
que volgués fer-ho, pertd que el brag no s’aixeques. £s5 el que
passa amb un brag adormit © bé lesionat. (Fensi’s també en el cas
de la persona a qui, sense ella saber—hoc, han amputat una cama, i
gue la vol moure pergue, durant unes quantes hores encara hi
continuwa sentint dolor.) No és pas, doncs, la forga del pensa—
ment tot sol alldé que em fa aixecar el brag. I, en molts casos,
é=s ben legitim dir gue el pensament no hi intervé per res; de
fet, sovint aixeco el brag sense pensar-hi (p.e. guan faig un
moviment instintiu o bé descontrolat, o en somnis). I eés gue, tot
i gue és veritat gue, en un cert sentit, puc dir gque em dono
ordres a mi mateiux, o gque la meva ment ddna crdres al meu cos,
tanmateix, la relacid habitual entre la ment i el cos no sembla
pas massa ben descrita si es planteja en termes d’amo i esclau. ]

3.123

[Sobre 4: Lfactitud sembla important subjectivament, pero, no
tant objectivament. Una actitud “positiva", em pot influir 1
ajudar, sobretot a superar dificultats i entrebancs. Ferd no pot
provocar —directament i per si mateixa—- millors resultats. Ar-a
bé, també ¢és cert que la barrera entre subjectiu i obiectiuw és
forga menys clara del que sembla. Fossiblement per aguir es justi-
fiqui 1’expressié "voler és poder". De fet, manifesta una idea
erroniament ingénua, si s’interpreta en el sentit gue la possibi-
litat de gualsevol cosa depeéen sempre exclusivament de la forga
amb qué es vol (d'aixd se‘n diu 'voluntarisme"). Tanmatei:,

99



l’expressid conté una part de veritat, en el sentit que la volun-—
tat sovint pot arribar molt més enlla que no ens pensem. I és que
massa sovint pensem que no depenen de nosaltres coses que efecti-
vament en depenen. Aleshores, es clar, aquestes coses només les
aconseguelixen aquells que les intenten. D’aixd, se’‘n desprén una
consideracid important sobre el concepte de ‘“realitat” i de
"realisme". "Ser realista" no voldra dir només conformar—-se amb
fer alld que la realitat "permet", sinéd també posar en dubte els
limits permesos per la realitat i veure si no es pot anar sempre
mes enlla. BES a dir, "ser realista" tant podra voler dir "accep-

tar les realitats donades"”, com “crear realitats noves". g&s
important ser conscient d’aixd per poder optar.
Sobre 5: agui es planteja la relacid entre creure i poder, gue

porta a consideraciaons semblants a les anteriors. Alxi com exis-—
teix el voluntarisme —que és un exercici irraonable de la volun-—
tat— també existein el "fideisme" -—que és wuna una actitud
creient, potser honesta 1 ben intencieonada, per® mancada de
fonament racional.

I, doncs, 4Lcom es podria interpretar una expressid com ara "la fe

mou muntanyes"? El que 1l ‘expressié indica és la capacitat opera-
tiva de la fe -semblant a la de la voluntat— per estovar reali-
tats, per rendir-les, per canviar—-les. "Fe" (o creenga) no s’ha

d‘entendre, perd, en un sentit merament psicologic, d‘autaosugges-
ti6é, sind en un sentit realment "eficag", transformador. Aixd és
el que vol transmetre la cangéd "Cal que neixin flors a cada
instant", quan diu "fe nao es esperar..." Tanmateix, el sentit
actiu no ¢és pas l’dnic sentit que es pot donar al terme "fe'".
Ferqueé a vegades tenir fe és esperar. Fer xemple, puc tenir
racns molt solides per "tenir fe" en el poder medicinal d’unes
herbes o per "creure" en la sinceritat d’‘un amic, i, malgrat tot,
no tenir cap possibilitat d’influir ni directament ni indirecta-
ment en els esdeveniments que @5 produeixin.]

3.13:

1 i 2: Normalment, aquestes coses existeixen en el mén. Sempre és
possible, perd, que s’exagerin o s modifiquin de moltes maneres
en el pensament de cadascu.

3: 5i es tracta d’'un record, s un record d’una cosa que existeix
-0 que ha existit— en el mén. S5i es tracta d‘una imaginacid, els
sentiments que s’imaginen poden o no poden existir: és una qlies-—-
tid discutible.

4: Discutible. iba “independéncia" i la "llibertat" existeixen en
gl moén, o bé sdén una simple projecciéd que es fa dels pensaments
interiors? Fots preguntar a la classe: FPergué una cosa "existeixi
en el mon", Lcal que es pugui tocar, sentir o veure?

S: Com que el Ffill encara no existeix, sembla que el pensament.
s’‘origina en la ment i que no és pas una imatge d’alguna cosa que
existeix en el mdn. Tanmateix, &d‘on prové, en primer lice, la
idea de fill? iUna idea aixi, podria donar—-se sense 1l experiéncia
d’infants, de fills, que existeixen realment en el mén7?
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3.14¢: —

Aquest exercici pot ajudar a desenvolupar una major sensibilitat
envers tipus diferents d’actes mentals i envers el que fem en
cada cas. Alixd ajudard també a desenvolupar una major conscisncia
de 1l‘’amplitud d’alld que anomenem "pensar'" en la vida quotidiana.

3.15:

Hi ha algunes assumpcions tipigques sobre qué és el que fa gque una
cosa sigul real: que és permanent o que duraj; qQue pot ser vista,
tocada, tastada, olorada i/0 escoltadaj; que ocupa espai.

iFerd també hi ha altres realitats ben reals! Observa gque els
alumnes -~-com els adults— tenen prejudicis en contra de la reali-
tat dels pensaments o dels desigs, per exemple.

3.16: Vegi‘s l‘orientacid donada a 3.14.

J.17:

LEL punt S d’aguest exercici pot ser un bon exemple d’una cosa
que passa savint quan es volen examinar les semblances i diferén-—
cies existents entre dos conceptes. Es comencen plantejant casos
un xic extrems, de manera que els dos conceptes (p.e. "empipar de
manera inofensiva" i1 "empipar de manera ofensiva') semblen extra-—
ardinariament allunyats. Després, perd, es poden anar matisant
les diferéncies 1 s’acaba descobrint gue la linia diviséria entre
els dos camps no és ben neta ni precisa. I aleshores apareixen
molts exemples dificils de classificar en una de les dues arees.
Aixd sempre convida a ser mirat 1 cautelés. Més encara, perbd,
quan es tracta de conceptes que, cam en el nostre cas— no sdén
purament teorics, s5ind que poden tenir i1importants repercussions
practiqgues. £s molt més important —greu—~ caonfondre una conducta
afensiva amb una d’incofensiva, gue no pas confondre un coneixe-
ment amb una opinid, o una aordre amb una norma. 3

3.18:

L‘exercici admet moltes respostes. No oblidis quin és el teu
paper i ng pretenguis resoldre aguestes diferéncies. En 1lloc
d'aixtd, pensa que l‘exercicl ¢és una bona oportunitat per explorar
idees diverses sobre 1 equitat. Ja hi haura prou oportunitats,
mes endavant, per anar avangant cap a un consens raonable.

3.1%:
i1z d
2 c o d. L’aigua no hi +fa res.
3: b o d. S5i el que es destaca s que la gent que cau al buit

no es fa mal mentra vola, aleshores b. 5i el gque es vol dir



és que nomeés el 10e. pis va ser mortal, i que una caiguda

d‘un 9&. pis no l’hauria -normalment- mort, aleshores d.
4z d
S5: a o b. Depéen de l’estat en que es troben les mateéries
primeres i la cadena de muntatge.
b o c. Depen del nombre total de nens de 1’escola.
[Es defensable gualsevol resposta. D‘una banda es pot dir
que la torbacié de 1’Elisenda admet dues interpretacions:
1) que 1li ve provocada pel gue es pot considerar una
indiscrecid meva, i que, per tant, és per en Joan per qui
esta boja (aleshores la gualificacid adequada seria d)g; 2)
que 11 ve pravocada justament pel fet de ser Jo qui 1li
pregunto, perqué hi endevina la malicia de la meva insinua-
cid i1 mai no sap amagar els seus auténtics sentiments
(aleshares la gualificacidé podria ser a). Es clar que les
altres dues qualificacions —-més matisades— també son possi-—
bles. La resposta adequada dependra, en altim terme, de si,
per exemple, l1i faig la pregunta molt sovint o no, o de si
la seva torbacisé només fa referéncia a aquesta pregunta
concreta o a gualsevol moment del seuw tracte amb mi.]
[=H d

3.20:
La histéria oposa dues nocions d‘equitat: a) tractar la gent de
manera igual, prescindint de diferéncies; i b) tractar la gent de
manera igual, tot tenint en compte diferéncies rellevants.
D’entrada, aguestes nocions semblen directament enfromtades, perd
la clau per aclarir-se és aquest punt de les diferéncies relle-
vants. Ferqué la primera necid -igual tracte prescindint de
difereéncies- el gque demana realment és un tracte igual prescin-
dint de diferéncies irrellevants.

Ara, torna‘’t a mirar la histéria. JEs realment equitatiu el gue
la mestra proposa al final? La "distribucié" de caramels es va
dur a terme fent us de la forga i va afavorir els nens més forts.
S5i, llavers, la mestra tracta els nens “de manera igual" i fa gue
cadascun torni un caramel, no per aixd la distribucid és ja menys
desigual.

[Observi ‘s, a més, la malicia que hi ha en la "solucid" +final de
la mestra. La seva propasta na és ingénua, sino que vol mostrar,
practicament, que el criteri que tots els nens havien danat al
comencament, no funciona, no és equitatiu, pergué s’aplica des-—
prés d’una injusticia i, de fet, la consolida.

El que la mestra posa, doncs, en evidéncia, &s que 1’'equitat no
comenga MAI en =21 buit, a partir de zero, SsSind que s’'exercelx
SEMFRE en relacid amb una situacié prévia que, sovint, és injus-
ta. S8Si llavars s’intenta aplicar una equitat "neutral', resulta
que el que, de fet, s’esta fent, és aplicar equitat scbre 1la
injusticia, i, per tant =-es vulgui o no—- s‘estad afavorint 1la
injusticia. I el que tampoc no pot fer la mestra és partir de

zZero (és a dir, tractar els alumnes de manera automaticament
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igual) només quan aixd és el que interessa als meus forts de la
classe. Aguest voler "interessat" si que és una diferéncia ben
irrellevant, que no s’'ha pas de tenir en compte.

Ja es veu, doncs, que en el tema de 1’egquitat s’aborden planteja-
ments morals 1 socials de gran impartancia. Caldra discutir-los
sense crispacid, perd pracurant que els alumnes s’exposin a 1la
contundéncia de l’argumentacid racional i desenvolupin una crei-
xent sensibilitat pels plantejaments solidaris.]

3.21:

Segurament que els nens estaran familiaritzats amb una gran
varietat de signes humans no—-verbals i d’actes simbolies. El tema
basic per tractar en la discussid és el de les maneres gue tenim
per llegir els pensaments dels altres a través d’aquests actes. I
é6s que els pensaments no sén només accessibles a través de parau-—
les, sind per molts camins. Adonar—se d’aixd pot ser un bon ajut
pels alumnes, gque ja no pensaran en els pensaments com en reali-
tats obscures, completament privades, insignificants. ftVegi’'s
l1’orientacio ¢) de l‘exercici 3.9, on es comenten els punts 2-10
de 1 'exercici.]l

[Tingui‘s ben present que no es demana pas que es doni UN LUNIC

SIGNIFICAT d’aquestes accions. Algunes poden tenir, segons el
context, significacions diverses. Convé, perd, destacar—-ne els
significats més usuals. I, si es fa aixi, també s veura que

algunes accions tenen, de fet, una interpretacid que s'ha conver-
tit, practicament, en l‘dnica interpretacid usual. Aixd es veu
ben clarament en els punts 4, 3, 6 i 7 de l’exercici.]

J3.22:

[L‘exercici pot ajudar a adonar—-se de dues coses alhora: 1) gue

hi ha moltes respostes possibles:; 2) que, tot i que molts termes
s6n canviables i, Ffins i tot, intercanviables, tanmateix, hi ha
alqunes solucions gue sén millors que altres. ALHO, é4s clar,
caldra anar—ha veient concretament en cada cas. F.e.: ben segur
que es pot dir gque el castell era "imponent®, "magnific" o "ele-—
gant", pert no és indiferent dir una cosa O l17altra, perqueé els
termes projecten imatges diferents del castell, i caldra veure

quina d‘elles lliga millor amb la resta del relat. D’altra banda,
hi ha termes que tant es poden referir a persones com a COses
("imponent", "majestués", "moble"), pertt n’hi ha gue no ("va-
lent", "orgulldés", "presumit").

L‘exercici, doncs, en la seva simplicitat, ajuda a fer una refle—
«i6 sobre l’us adequat del llenguatge per expressar idees, imat-
ges i situaciaons. El gust pel llenguatge i pel matis de pensament
només s‘adquireix amb un examen atent i comprensiu de les parau-
les, que s‘han d’amanyagar i polir d’una a una.l
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3.23, 3.24, 3.295:

Aquests exercicis pretenen encoratjar els alumnes a pensar n
termes d’altres mons. Perd no es tracta només de trobar alguns
esdeveniments que s’apartin d’allé que ens és meés habitual, sinéd
que es tracta de buscar difereéncies tals que obliguin a reestruc-—
turar tota la concepcié del mén en gué es viu. Es pretén eilxam—
plar la imaginacid dels alumnes. ’

Com a mestre, sigues sensible al pensament creatiu, molt espe-
cialment al gue prové de nanos que no hauries dit que en tenien.

3.26:"

BY: 1. Verdader
2. Fals
3. Verdader
4, Verdader

5. Fals
(Agquesta discussidé hauria de servir per posar de manifest

algunes jimplicacions contingudes a "Tots els animals sd4n
gats".)

3.28:

[Els somnis temen moltes interpretacions possibles. Aguest tambe.
Qualsevol interpretacié el gue pretén és "racionalitzar" allo que
aparentment resulta misteritos o incomprensible. Fer aixft és bo
que els alumnes s’enfrontin a un somni que NO han tingut. Aini el
podran abordar sense recels, amb una major distancia afectiva. 1
aixi també s’exercitaran a buscar lligams (explicacions) a imat-
ges que no provenen de les seves prupies vivéncies.

Suggeriment d’interpretacié d’aquest somni: l‘edifici representa
la vidag a baix, 1’infant, gue es caracteritza per la bellesa i
pel joc (ipotser en relacid ambdues cases?); al mig, en el mateix
repla, la dona i }’home adults, caracteritzats pel treballjy a
dalt de tot, la vella, caracteritzada per la saviesa. &0 no
recorda aixé algunes de les caracteritrzacions que s’ han donat de
la persona en general, guan s’ha parlat de 1’"homo ludens”
(1 ‘hpme com a ésser gue juga), 1’ "homa faber" (1 'haome caom a ésser
que treballa) o !‘"homo loquens" (1‘home com a ésser que parla,
com a ésser racional, com a "homo sapiens'")?]

3.29:

[L'exercici vol mostrar que la imaginacidé no consisteix nomeés
—tal com sovint es pensa— a planejar coses fantastiques, sindg gue
sServelx, sobretot, per construir i reconstruir realitats de tot
tipus. Fer aixd convé gue l‘alumne imaginil situacions gue es
troben regides per certes condicions especifiques (histérigues,

fisiques, socials, culturals), 1 per l’exigéncia basica d’una
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lagica interna, és a dir, d‘un principi de coheréncia.

I és que la imaginacid —-com els mateixos ocells— només pot “vo-
lar" si coneix i domina les "condicions de vol". Heus aci la
diferéncia entre "volar" i “ser endut pel vent'", entre "imaginar"
i "tenir al.lucinacions". £s clar que aixd no vol pas dir —-ben al
contrari— que no es puguin explorar condicions de vol fins ara
insospitades. Aquesta és justament una tasca essencial en 1‘acti-
vitat imaginatiwva.l

3.30:

{lLes classificacions ajuden a descobrir semblances i1 diferéncies
entre diversos objectes, termes o conceptes. En qualsevol classi-
ficacid el punt més impartant és el criteri amb qué es fa, és a
dir, el punt de vista des del qual es classifica. Aportar un nou
criteri classificatori és aportar un nou lligam entre coses
diferents, una semblanga gque na s'havia observat encara. ES
ampliar el mén del coneixement huma.

Far tal de connectar amb gidestions ja discutides anteriorment,
pot ser interessant que, en parlar de la importancia dels crite-
ris de classificacidé, s’examini si trobar criteris és fer una
descoberta o una invencib. ]

Aventurass bian n !
iFinestra . ques

' |

AGats <:::::> - Animals f

> . O
Coses Tetes . ’F‘ J

de vidre . ey
-de neu

JATarmostats . )
Commutadors T : ernants
Electzics o

falcaldes \ -

B): (Fot resultar dificil pels alumnes.)

Caimans
: : Manos .
’

A) Totes les pomes sén fruites.
H) Tots els quadrats son figures geométrigues.

A)

3.3%2:
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

iTots els alumnes han pres part en les discussions? 4Rui no ho
ha fet (especificant els noms)? 4Qué puc fer per estimular-los
a participar—hi? (Compara aquesta llista amb la que vas fer al
final del capitol 1.)

&Ha tingut cada alumne una oportunitat, a classe, de pensar

sobre el pensar?
A les caoses que ha dit cada alumne, ihi he sabut reconeixer un
pensament interessant? 4En guins alumnes 1’'he reconegut?
SEN gquins no? Entre aquests ultims, dgueée m‘ho ha impedit, de
veure—hi pensaments interessants®?

En les discussions, ocomencen els alumnes a respondre’s els
uns als altres o em miren tats a mi? EN’hi ha, en canvi, que
no em miren mai? &sCom puc guanyar—-me la seva atencio®

Fes una llista dels alumnes que, quan no parlen, tambe parti-
cipen efectivament en les discussions:

e e i o LAl Shi i o e S o et it At et s s v
e et itk Gtk S T i e . o o o Gt e
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Si

CAPITOL QUATRE -

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments 1 els temes d’aquest capitol, prova de preguntar-
los alguna de les qiestions seglents:

23.

LBue volia dir el germa de la Suki quan deia "2 Tinc un penso,
i faig una ratlla al voltant del meu penso!"?

LPer qué 17Aris pensa que, en certs aspectes, els pensaments
s46n "més reals que les caoses"?.
SCreus que, a la Lisa, l1i agradava la Sra. Calvet? iCom ho
saps'?

LEt sembla que va estar bé que la Sra. Calvet demanés ajut a
la Lisa®

LOue saps d’en Tomas en aquest capitol que no sabiles abans®
LFer qué la Lisa trobainadeguat el tema "La casa més gran
del mén""?

JPer qgqueée en Tomas troba inadequat el tema '"La cosa més
interessant del méon"?

HA qué es refereix la Loli amb les paraules “"iCom ara fer
aquest deure™"?

LEstd bé gue un mestre reconegul gue no sap la resposta o gue
s'ha equivocat?

LPer gue 17Aris creu que "pensar ha de ser una cosa molt
especial"?

isCom descriuries la relacié entre 17Aris i la seva mare en el
capitol 4% -

LBud acabes sabent d‘ells dos gue no sabies abans®

Ni a l‘Aris ni a la Loli els agrada que els molestin. P er
qua?

LOue signifiquen les paraules "pensar sobre el pensar'?

SPer qué 1’Aris diu gue "guan pensem sobre el pensar, sembla
gue ens entenem millor, a nosaltres mateixos"?

LOue fa canviar la idea de 1‘Aris que totes les oracions es
poden reduir a dos tipus?

JFer gqueé creus que en Quim Geli i en Santi Mendoza prenen el
pel a 1’Aris sobre el seu "llenguatge simple"?

LJPer gqué l1’Aris va dir "segur", quan no n’estava gaire, de
segur'?

;Com descriuries la relacié de 1‘Aris amb el Sr. Heredia®
LOuina nova regla descoberta per l‘Aris explica que hi hagi
oracions que no es puguin reduir a les que comencen amb
"Tots" o amb "Cap"?

Segons aquesta nova regla, hi ha alguna cosa que roman igual
i alguna cosa gue canvia. Qué roman igual 1 qué canvia®
iBuan creus que podem dir que entenem un fet? Considera fets
cam aquests: el cel és blau; la majoria de gossos perseguel-—
wen gats; algunes persones soén timides 1 quietes, mentre que
altres sén enraonadores.

LRue  has sabut  de nou sobre en Miguel Minguez en aquest
capitol®
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24. .LCom descriuries els sentiments de 1’Aris envers en Toni en
aquest capitol?

25. Aquesta és la segona vegada que en Toni ha dit: "Nomeés és un
per exemple." iQue vol dir amb aquestes paraules?

Z26. SQue wvolia dir 17Aris amb la paraula "Adults" que es va dir
interiorment?

27. &Per qué l’Aris va pensar que en Toni havia llangat 1la pedra®

IDEA 1: &LSON REALS ELS PENSAMENTS?

Imaginem—nos que has preguntat als alumnes de la teva classe
noBuins s6n  els vostres pensaments predilectes?" Deixa que et
parlin de les coses que els agrada d’anar meditant. Tant pot ser
que els agradi de pensar en el gos de casa seva, com en la seva
habitacid, o en una cancd predilecta o en la cara d’un amic.
També els podries haver preguntat si hi ha pensaments gque no els
agrada de tenir.

Fl resultat d’aquesta discussid potser sigui gue us adoneuw que hi
ha pensaments gque sén molt agradables i atractius de pensar,
mentre que altres pensaments ens resulten desagradables o lletjos
o repulsius. Un cop els nens hagin reconegut aguests aspectes
emocionals dels seus pensaments, potser estaran disposats a
acceptar gque els seus pensaments sén molt reals, almenys per a
ells.

L‘Aris subratlla que sempre traginem els nostres pensaments amb
nosaltres. Si tanques els ulls, el mén exterior desapareix, pero
els teus pensaments encara sén alla. Fins 1 tot et pots arribar a
preguntar si el mén exterior continua existint gquan tens els ulls
tancats, tal com els nens a vegades es pregunten si la llumeta de
dins la mevera s‘apaga gquan la porta de la nevera esta tancada.

4.1 EXERCICI: SAue é5 real™

En 1‘exercici segient, substitueix "real" pel terme que expressi
millor el significat gue es vol transmetre. Fer exemple: "Diners
reals’" = "diners auténtics".

1. Un fet real. e
2. Un personatge real en una novel.la, —-—-—————————————————————————
3. Un personatge real en una histéria que no és de ficcid. —————-
4. Un sentiment real de tristesa. ———————==————s--—————————m—m——m———
5. Cadires i taules reals, ————————————— == —e oo — o
4. El caracter real d’una persona. ————————o——m oo oo —————
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IDEA 2: 4LBUE S'HI POT FER?

La queixa de la Lisa "iNo hi ha res a fer!" resulta familiar a
molts pares i mestres. La Lisa manifesta la tendeéncia natural del
nen a buscar activitats amb sentit, és a dir, activitats que
tinguin algun sentit. Per un nen, Jugar té tant sentit com
treballar, o potser més. Fer molts mens, no fer res no té cap
sentit. La passivitat noc és la condicié normal dels nens, tot i
que poden esdevenir passius si no troben res per fer que els
interessi.

Els adults poden ajudar els nens a gnfocar la seva tendeéncia
natural a l‘activitat, tot capacitant-los per ser actius d’una
manera organitzada i satisfactoéria. La Sra. Calvet potser s’havia
adonat que la Lisa s‘avorria quan li va demanar ajuda. I no només
1i va fer confianga, siné gue, amb el seu gest, li va mostrar el
respecte que tenia per ella.

Fls exercicis segients pretenen desenvolupar maneres alternatives
de pensar sobre l‘avorriment i les activitats amb sentit.

4.2 FLA DE DISCUSSIO: Avorriment

1. &Travorreikes sovint?

2. LT'avorreixes més a l’escola o a fora de 1l'escola®

3. CQuan t’avorreixes, scom t’'ho arregles?

4. En general, den parles a la gent, del teu avarriment, a te’l

guardes per tu sol?

LEs natural gue la gent s’avorreixi a vegades?

. oT/agradaria tenir diversid constant per evitar avorrir—-te, o

bé t’avorriria aixs, al cap d’un temps’?

Ta La gent gue treballa, is‘avorreix a la feina®

8. LConeixes gent que na s’avarreix mai?

?. JHi ha feines (4inegocis, esports, medicina, ensenyament...?)
en qué la gent no s’avorreix mai®

10. SH1 ha gent gue s’avorreix per més coses gue passin al seu
voltant?

11. SH1 ha gent que troba la vida interessant per més que els
altres trobin les coses avorrides?

12. 4L&s paossible que, a alguna gent, 1i agradi avorrir—-se?

13. SFreferiries tenir amics que s’avorreixen o que no s’avorret-

o

xen

14, LEt sembla gue l’altra gent prefereix que siguls amic seuw si
tavaorreixes o si no t’avorreixes?

15. &Quin et sembla el millor cami per alliberar—-se de 1l’avorri-
ment: fer el man més interessant o aconseguir gque la gent

s‘interessi més pel mon tal com és™
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4.3 PlL.A DE DISCUSSIO: Fer

1. LBuina diferéncia hi ha entre realitzar una cosa i fer una
cosa?

2. Si veus unes persoanes que juguen a cartes, odirds que ho
realitzen o que ho fan” )

3. Si algd inventa un nou joc de cartes, Jidiras que ho realitza
0 que ho fa?

4. Quan dius "iNo hi ha res a fer!'", iqué preferiries: poder-hi
fer o poder—hi realitzar alguna cosa®?

3. Quan dius a algu que, a l‘escola, t’hi {fas molt, sgué vols
dir"

6. Fuan alga et diu: "LAue fag per aquit Et feia a 1l’'escola a
aquesta hora'!'", iguée vol dir?

T Ruan se‘t diu gque facis als altres el que t‘agradaria que
ells et fessin, a tu, 4Lgué significa aixd®

8. sCam  t‘ho expligues gue tu li puguis fer mes anys, a en
Lluis, dels gue ell fa? AOué vol dir aixo?

?. Quan estas descansant, destas fent alguna cosa®?

10, Quan tens gana i 1’estdmac et rondina, sLes 1 'estémac gque +a
alguna cosa o ets tu?

11. &Hi ha vegades en gue fas els deures perqué e21s has de fer, i
altres vegades &n qué els fas perqueée els vols fer?

12. 4T agradaria viure de tal manera gue tot el que fessis fossin
coses que vulguessis fer?

13. De vegades es diu que "tot el que fas manifesta el tipus de
persona gue ets". JOué et sembla que vol dir aixo?

14, 4Et sembla possible que hi hagi gent que, només mirant-te la
cara, pugui descobrir el tipus de coses que fas gquan estas
sol*?

15. Ruina diferéncia hi ha entre fer una cosa i1 fer~la Hév

IDEA 3: ELS MESTRES PODEN DEMANAR AJUDA

fQuan la Sra. Calvet demana a la Lisa que 17ajudi a trobar un
deure interessant per la classe, la Lisa accepta de seguida la
invitacié. En general, el mestre que no faci veure que dispasa de

tots els recursas, descobrird que la seva tlasse no esta pas
completament desvalguda. FPer$ si els membres de la classe pensen
que totes les iniciatives han de venir del mestre, no

aconseguiran mai d’apendre la manera de tenir iniciatives pel seu
compte.

110



" Potser un dels sighnes de respecte més importants que un mestre
pot tenir envers els seus alumnes és el de demanar—los ajuda. Tot
i gque no sempre vagi acompanyat de l’éxit, aguest pot ser un cami
extraordinariament eficag per descobrir una manera millor
d‘ajudar molts alumnes amb els quals es tenen dificultats do-
cents. Diu un vell refrany que la millor manera de fer un amic és
demanar un favor. Que els alumnes -pel cami que sigui-— rebin el
missatge de "Necessito la vostra ajuda", pot ser el comengament
d’una confianga mGtua gque contribuira a un sentiment real de
comunitat a dins de 1l aula.

4.4 PLA DE DISCUSSIO: Sobre la necessitat d’ajuda

1. T has trobat mai en una situacié en qué t’has sentit desval-

gut?

2. LEt sembla gue les noies acostumen a estar més desvalgudes
gque els nois?

3. SHi ha situaciaons en gqueé les noles estan més desvalgudes gue

els nois, i situacions en que els nois estan més desvalguts
gque les noies?

4. LEt sembla gque els joves acostumen a estar més desvalguts que
els adults®

S. LHiI ha situacions en gque els joves estan més desvalguts que
els adults, i situacions en qué els adults estan mes desval-—
guts que els joves™

b. sHi ha vegades en qué els mestres necessiten 1’ajut dels
alumnes™?

T LPaer qué  hi  ha estudiants que troben que no esta bé que
altres estudiants ajudin els mestres?

8. LFer gqué hi ha estudiants que traben que no esta bé demanar
ajut a altres estudiants?

F. Si necessitessis ajut en alguna matéria determinada, i un

alumne més gran d‘un altre curs s‘oferis per ajudar—te, oho
acceptaries?

10. Si necessitessis ajut en alguna mateéria determinada, i un
alumne més petit d’un altre curs —un alumne que fos molt bo
en aguella matéria— s’oferis per ajudar—te, &sho acceptaries®

11. En general, ipenses que 65 millar que la gent faci coses pel
seu campte o que hi hagi ajut mutu?

1?2. 4Vols ser capag de pensar pel teu compte o t‘agradaria més
gque altra gent pensés pear tu?

13. Quan els teus amics =t parlen de les seves opinions, del que
els ha passat o de com veuen gl mén, Ln’aprens alguna cosa'’™

14, LFats  servir—te de les experiéncies de 1’altra gent per
apendre a pensar pel teu compte?

15. &Pot 1l’altra gent servir—-se de les teves experiéncies per
apendre a pensar pel seu campte®
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IDEA 4: A4RBUE ES L’AMBIGUITAT?

Un dels objectius de la Filosofia per Nens és el de sensibilitzar
els alumnes per les ambiglitats del llenguatge. Cal encoratjar
els estudiants a triar les paraules amb molt de compte quan es
volen comunicar clarament amb altres. A més, si no sén conscients
de les amhigiitats del llenguatge, facilment poaoden quedar
desorientats i confosos. 51 sén conscients de la possibilitat que
altres persones intentin expressament confondre’ls o ensarronar-
los fent un Gs ambigu de les paraules (i tant es pot tractar d’'un
anunci radiofénic caom d’un venedor ambulant o de 1’editerial d’un
" diari), aleshores és menys probable que n’esdevinguin victimes.

Una paraula és usada de manera ambigua si té meés d’un significat
possible en un context determinat, i no és clar quin significat
és 1‘adequat. Suposem que llegim en el diari: "En J.S. ha sigut
trobat mort al club de tenis. Ell i una persona fins ara no
identificada tenien una pista llogada a les cinc de la tarda
d’ahir. El cas és confts. El comissari Massana ha anunciat que
confia que aquesta tarda tindra una bona pista." Evidentment,
1‘Ultima paraula de la citacid (la paraula ‘"pista") é¢s usada
d‘una manera ambigua.

La Lisa pregunta a la Sra. Calvet a quina de les dues interpreta-
cions de "més gran" es refereix quan proposa 'La cosa més gran
del mén" com a tema de redaccid. Amb la seva pregunta, la Lisa no
esta fent sind subratllar una ambiguitat en el titol escollit per
la Sra. Calvet.

4.5 EXERCICTI: Ambigditat

A) A cada una de les oracions segients, hi ha una paraula o
expressio gue pot tenir més d’un sentit. Fes un cercle al wvoltant
de la paraula gue pot tenir més d’un sentit, i digues de quins
sentits es tracta:

i. El meu pare sempre té una granota a 1l armari.

2. Ens traobarem al banc.

3. S5i, si, la veu perd res més.

4. No va vaoler cantar per por de la premsa.

5. Ha comprat una mona, 1 ara no sap a qui regalar-la.

6. Els bons psicodlegs sén rars. Vés—hi amb compte.

T. Estem tots convocats al laboratori. Ha arribat un peix molt
gros.
8. La casa no era extraordinaria, pertg al sostre hi havia unes

aranyes grossissimes.
3. Per canviar una mica, els nens van fer el ressopdé amb la iaia.
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B) ¢ Pots explicar com s’usa la paraula en negreta de les oracions
seguents?

i. Agquest xicot és un cap verd.

2. No em pensava pas que la pel.licula fos tan verda.
3. L'hi he dit de seguida, i s’ha quedat verd.

4. Sera un bon escriptor, perd encara é¢s verd.

5. L‘amo de la botiga és un vell verd.

&. Tenim un vi verd que us agradara.

7. Ja he donat verd als conills.

(D)) Déna dues interpretacions diferents de cada una de les ora-
cions seglients:

1. En Joan ha trobat una americana al tren.

2. El1 nen anava brut i 1’'he canviat.

3. La Clara es mirava el rellotge, i 1la Jalia 1i anava donant
' corda.

4. Al mestre nou, li ha tocat una bana classe.

4.6 EXERCICI: Més ambiglitat

L‘objectiu d’aguest exercici 65 posar de manifest el fet que
moltes paraules del llenguatge quotidia s4on ambigltes.

Tria la frase correcta per completar 1‘oracio:

{. A 1l‘autor d’aquest llibre, se’l considera molt gran perqueé (el

va escriure guan tenia 90 anys) (va escriure molt bona
literatural.

=, Dic que &l meu germa de cinc anys sap llati pergue (té molta
astucia, la sap molt llarga) {(coneix aguesta llengua classica)

3. Si dic que aguest jersei té bon tacte, vull dir que (el jersel
pot apreciar les qualitats palpables dels objectes) {que és
suau al tacte).

4. Quan dic que no puc dir fava, vull dir que (estic completament
esgotat) (no puc pronunciar la paraula “"fava'"l.

5. Si algd ha pagat la factura amb un talé, és que (ha pagat amb
la part posterior de la sabata) (ha pagat amb un xec).

&. Quan aquell xicot em va dir gque em volia demanar la ma de la
meva filla, (em vaig espantar molt, tement una desgracia)
(vaig pensar que finalment podria casar la noial.
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IDEA 5: VAGUETAT

Els teus alumnes haurien de ser capagos de distingir entre

paraules vaques i paraules ambigies. Com acabem de veure, una
paraula ambigua té molts significats en un context donat. En
canvi, una paraula vaga només té un significat en un context
donat, perd és un significat que no sabem ben bé com aplicar.
Paraules com ara "pilé", "calent", “"calb" s6n termes tipicament

vagues. Fot no haver—hi cap criteri net i clar que ens digui quan
podem aplicar aquestes paraules i guan no. Ferque, dguanta sorra
cal per fer un pild de sorra? 4LBuants cabells ha de perdre una
persona perqué paguem dir que és calba? §I a guina temperatura
exacta ja és calenta 1’aigua?

Tanmateix, les paraules vagues no so6n de cap manera inutils. En
efecte, sén de les paraules més Gtils que tenim. Com que sén molt
generals, com que tenen un abast molt ampli, sovint resulten més
facils d‘usar en el llenguatge quotidid que no pas altres termes

més precisos. Fer exemple, gquan diem "fa calor avui'", sense
veure‘ns obligats a especificar si estem per sobre o per sota
dels 30 graus. En ciencies, la vaguetat narmalment no hi escau.
Si un professor de ciéncies pregunta a la classe: "dquan és que
bull l7aigua™", na vol pas una resposta com "quan s’escalfa de

debo". El gue espera és una resposta precisa com ara "a 100 graus
centigrads a nivell del mar". @ualsevol altra resposta —-p.e., "a
102 graus"— sera incorrecta. Ara bé, en el llenguatge quotidia
habitual, ni volem ni necessitem aguesta mena de precisid. Es
clar gue hi ha casos fronterers en qué no sabem ben bé qué wvol
dir el terme vague. Ferd¢ aixd no canvia per res el fet que
paraules vagues com "vivent", "democracia® 1 "ric" san  termes
utils.

4.7 EXERCICI: Vaguetat

A la p. 22,20 1a Sra. Calvet observa que hi ha coses que poden
ser "més aviat vagues i dificils de definir®. El contrari de
vaque és precis. A vegades és facil de ser precis: a vegades és

molt dificil. Fins 1 tot hi ha ocasions en qué potser hem d’usar
una expressio vaga perqué és 1‘dnica apropiada.

&86n  les questions i els enunciats seglients massa vagues? (51
penses gque son correctes, digues-hao.) EN‘hi ha cap que sigui
massa precis?

1. SBuant pesava el rei Jaume I7
2. En Joan ha comprat un vehicle nouw.
3. El diametre d’una circumfereéncia és el doble de la distancia

gue hi ha des del centre de la circumferéncia fins a un punt
en la circumferéncia.
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4. Un pild de sorra canté molts grans.
S. LES calb el senyor Sunyer?

6. 4Fa fred avui?

T LEE trobes malament?

8. WEt trobes bé?

9. SDorms™?

10. A un bosc, només s‘hi pot entrar fins a la meitat.

IDEA 6: PENSAR PORTA A ENTENDRE

lL’activitat de pensar sovint comenga quan ens trobem perplexos o
confosas. Normalment, intentem eliminar aguests sentiments a base
d’adquirir coneixement. Ara hé, un coneixement aixi resulta
sovint insatisfactori, perqué és incomplet: no tenim l‘explicacié
d‘alld que sabem. Sabem alguna tosa, perd aspirem a donar un

sentit a alld gue sabem. Buan trobem explicacions, elles ens
proporcionen aquest significat addicional i, amb ell, un tipus de
conelixement més satisfactori: és el gue anomenem "entendre' o]

"comprendre".

Hi ha moltes coses que els nens saben sense entendre-les comple—
tament. Saben que les gallines fan ous, perd potser no n’'entenen
el procés. Saben fer divisions llargues, perd no entenen els
principis matematics subjacents. Saben que les pomes cauen dels
arbres, perd no entenen la teoria de gravitacid que ho explica.

Molt sovint pensem gue hem satisfet la curiositat i 1l admiracid
dels nens perque els hem ajudat a realitzar certes operacions o a
participar en certes activitats. tlavors diem gque han adguirit
coneilxzements; saben, per exemple, d’'on vénen els albercocs o com
es fa una divisid. Desgraciadament, oblidem que el nen gairebé
mai no en té prou amb saber.

L’entendre exigeix tenir consciléncia de les condicions o de
l’estructura subjacents que poden explicar la cosa en gluestid. EIl
context meés ampli tant pot ser una teoria cientifica com una
experiencia més general amb coses del mateix tipus. En qualsevol
cas, 2s tracta de guelcom més que del simple coneixement d‘un fet
o de saber com realitzar una operacid. Fer tant, fem un trist
favor als nens si pensem que hem satisfet la seva curiositat
pergue els hem ensenyat la manera de realitzar amb éxit una
operacid. Fot ser gue ells estiguin interessats en trobar sentit
a alle que estan fent, i aquest sentit només pot venir de la
comprensid.
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4.8 EXERCICI: Entendre

i la teva resposta a les preguntes seglents és SI, pasa un
exemple. Si la teva resposta és NO, déna una rad.

1. &4Es pot acceptar una cosa sense entendre-la?

2. 4Es pot saber una caosa sense entendre-1a?

3. &Es pot copsar una cosa intel.lectualment sense entendre-l1a?
4. LEs pot compendre una cosa sense entendre—la®?

S. 4Es pot experimentar una cosa sense gntendre-la?

6. 4Pot algu adaonar—se d‘uma cosa sense entendre-la?

T &Es pot atirmar una cosa sense entendre-lat?

8. iEs pot creure una cosa sense entendre-la?

?. LEs pot negar una cosa sense entendre-lat

10. 4LEs paot percebre una cosa sense entendre-la’

4.9 FLA DE DISCUSSI0O: Alue és entendre?

Usem la paraula "entendre" per significar moltes coses diferents.
Diem, per exemple, que hi entenem, d’'escacs, guan volem dir que
en coneixem les regles i que sabem com s‘hi juga. O podem dir que
entenem el nostre gat en el sentit que, quan miola, entenem queé
vol (que vol menjar perqué té gana o gque vol entrar). I podem dir
que entenem una persona en el sentit que som capagos de posar—-nos
en el seu lloc, que podem tenir els pensaments o els sentiments
que ella té.

Quan usis el pla de discussidé segient, mira d’aconsequir que els
alumnes expressin les maneres diverses que tenen d‘entendre queé
és entendre.

1. 8i tens un animal doméstic (un gat o un gos), &l entensT

2. 4@ué vols dir quan dius que "entens" un animal?

3. LEntens el rughy?

4, dBue vols dir gquan dius que "entens" el rugby?

S. dluines diferéncies hi ha entre entendre un joc i entendre un
animal®

a. LEntens les plantes™

T, Cuan dius que entens les plantes, &ho dius en el sentit que
entens com viuen (com circula la saba, la funcié clorofil.li-
ca, etc.) o com creixen, o bé ho dius en algun altre sentit?

8. &GBuina diferencia hi ha entre entendre una planta i entendre

un joc'?

?. 4Entens els teus companys de classe? 4T entenen sllsT

10. LEntens els teus pares? 5T entenen ells?

1l1. 4Entens els teus mestres? LT’ entenen ells?

12, 4Quina diferéncia hi ha entre entendre una rcosa i entendre
una persona®

13. &LFPots entendre la manera que els teus mestres tenen d’aenten—

dre’t7?
14, LFer gué diu 1°Aris: "Si pensem sobre l/electricitat, 1la
paodem entendre millor: perd gquan pensem sobre el pensar,

sembla que ens entenem millor nosaltres mateijos"?
15. 4Entens ara la paraula "entendre" millor que abans’
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IDEA 7: EL PAPER DEL PENSAR EN EL CONEIXEMENT D’‘UN MATEIX

A la pagina 23 1’Aris escriu: "Quan pensem sobre el pensar,
sembla que ens entenem millor nosaltres mateixos". La naturalesa
del coneixement d‘un mateix sempre ha sigut un tema central en
filospfia. Els teus alumnes s’‘adonen gque hi ha una ¢osa qgue
s’ anomena "un mateix". I no es tracta només que un es fa mal a si
mateix (i en aquest cas la referéncia biasica és el cos), sindé que
un s’avergonyeix de si mateix, o es compadeix a si mateix o esta
satisfet amb si mateix (i aleshores la referéncia basica no és
quelcom Ffisic). Els nens es pregunten gque és aguest si mateix.
LEs quelcom fisic? GEs guelcem no-fisic? 4O és una combinacid
dels dos?

L‘Aris pensa gque, en examinar els nostres propis processos de
pensament, atenyem una visid mes profunda de nosaltres mateixos.
Fodries preguntar als alumnes si estan d’acord amb 1’Aris o no.
Si diuen que si, sde quines maneres sns entenem millor nosaltres
mateixos™. Segons l‘Aris, hi ha una connexié molt estreta entre
el procés de pensar i la identitat personal. Els psicadlegs ens
diuen que guan entenem els nostres sentiments, ens enteanem
millor. Perd el que l‘Aris diu d4s gue gquan entenem Ccom pensem,
obtenim una comprensid més profunda de qui som. Si no es pensa
amb claredat, fins i tot el coneixement que es té dels propts
sentiments pot resultar no gaire fiahle.

4.10 FLA DE DISCUSSIO: LQueé significa coneéiver-se a si mateix?

1. Si trobaves algu pel carrer gque tingués ben bé el teu aspec—
te, ipensaries que eres tu?
2. LHES possible gque alguns dels teus amics et confonguessin amb

aquesta altra persona®?
3. sCom és gue estas tan segur de gui ets?

4, Tu mateix, set coneixes millor del que et coneix altra gent®

S LConelies les teves dents millar del que les coneix el teu
dentista?

&. LConeixes els teus ulls millor del que els coneix el teu

oculista®
T o5Saps millor gque ningd en el mén com et van les sabates”

8. LEts l‘anica  persona del mon que coneixes els teus pensa-
ments?
. e HL ha alguna altra persona al mén que pugui expressar els

teus pensaments millor del que ho pots fer tu?

10. Quan fas algura cosa, 4LSaps sempre el perque 1l has fet?

11i. &HMi ha vegades en gqué et sorprens d'haver fet justament el
que bas fet?

12. 4Vols coses a vegades que voldries no haver volgut®

13. LES possible que no obtinguis algunes de les coses que
esperes?

i4, LEs possible gque obtinguis algunes de les coses gue no
t’atreveixes a esperar?

15. LBue ets realment: la persona que has sigut, la persona gue
ets ara, o la persona gque esperes ser algun dia®
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IDEA 8: TRES TIPUS DE QUANTIFICADORS

En la lbgica gue estem estudiant, hi ha tres tipus de guantifica-—
dors: tots, cap i algquns. Els nens del capitol 2 han descobert
"tots" i "cap". Ara els cal tractar les quantitats que es troben
entre "tots" i "cap". Al final de la pagina 24, en Miquel sugge-~
reix 1°d4s de la paraula "alguns”.

Els teus alumnes potser preguntin "iPer qué hi ha només tres
quantificadors? EFer qué no en podem tenir un quart?" Molts nens
suggereixen que hi hauwria d’haver el gquantificador "quasi tots"”,

. a més de tots, alguns i cap. Evidentment, a la llista inicial de

tres, hi podriem afegir altres quantificadors del tipus de "quasi
tots", perd aixd complicaria molt més el sistema de raonament que
estem usant. Mantenir al minim el nombre de termes, té molts
avantatges.

lLes oracions del llenguatge quotidia que es refereixen a tots els
membres d‘un grup es normalitren amb ajut de la paraula "Tats*.
Per exemple, l’enunciat de llenguatge guotidia "Cadascun dels
alumnes d’aguesta aula és catala", esdevé, un cop normalitzat:
"Tots els alumnes d’aquesta aula sén catalans”. Semblantment, si
l’oracié original diu que una cosa no és verdadera ni tan sols
d‘un dels membres d’un grup o col.lecid, aleshores l’oracidé, un
cop normalitzada, comenga amb "Cap". Aixi: "Ni un alumne d’agques-—
ta aula no és catala" esdeve "Cap alumne d’aguesta aula na és
catala".

Tanmateix, la situacidé és més camplicada guan es tracta
d’oracions que es refereixen a menys de "tots" i més que "cap".
[Reconeguem, en primer lloc, que la paraula alguns pot resultar
incomoda en certs usaos, perqueée resultara poc fina, poc subtil.
Fer exemple: supogsem gque tenim les quatre oracions seglents: "Hi
ha un nen d’aquesta classe que esta cansat', "Focs nens d’aquesta
Classe estan cansats', "Molts nens d’aquesta classe estan can-—
sats" 1 "Gairebé tots els nens d’aquesta classe estan cansats'.
Si només disposem dels quantificadors tots, cap i alguns, és abvi
que, a l‘hora de normalitzar aquestes araciaons, haurem de pres-—
cindir de les seves difereéncies quantitatives i que, en tots tres
casos, tindrem: "Alguns nens d’aguesta classe estan cansats'.
Ara beé, per inadequada o imprecisa gque sigui la paraula alguns,
tanmateix és millor que ella sala cabreixi l’area amplissima que
va de tots a cap, que no pas que comencem a introduir quantifica-
dors nous que, a part de complicar tforga els raonaments, tampoc
No podrien excloure totes les imprecisions i inadequacions. Sem—
bla, doncs, gue -almenys en l’estadi de raonament en gue ara ens
trobem—, un afany excessiu de precisid podria portar—-nos més
desavantatges que no pas avantatges.] #s per aixd que ara ens
limitarem a 1 u4s dels tres guantificadars esmentats, sense introg-
duir—-ne cap altre de nou.
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No oblidem, peré, que tant podem usar "alguns son' com “alguns no
sén", i que, en certs casos, els dos usos estan ldgicament
connectats. Perqué, si una oracid suggereix gue, en un grup o
col.lecciéd donats, una cosa és verdadera d’alguns membres del
grup, 1 alhora 1implica gue aguella caosa ng s verdadera dels
altres membres del grups, aleshores s’haura de fer la normalitza-
cié amb ajut de dues aoracions: 1‘una amb "alguns sdon® i l17altra

amb "alguns no sén". Fer exemple: si es diu "Gairebé tots els
alumnes d‘aguesta aula sén catalans®, aixd implica que "Alguns
alumnes d‘agquesta aula no so6n catalans”. 0 si es diu "Molt pocs
alumnes d’aquesta aula sén catalans'", aixd jmplica qgue "Molts
alumnes d’agquesta aula ne son catalans". El millor que es pot fer
en aguests casos és normalitzar les oracions inicials dels dos
exemples com "Alguns alumnes d‘aguesta aula sén catalans”, i les
dues oracions implicades com "Alguns alumnes d‘aguesta aula no
s6n catalans". (En tots els casos prescindim, com acabem de

veure, de precisions quantitatives.)

Hi ha vegades, perd, en qué diem wuna cosa d’‘un nombre
d’individus, sense implicar que allgo mateix sigui fals d’altres
individus. [Per exemple: si dic "Molts metges sdén eficients", no
estic pas implicant necessariament que molts (o alguns) altres no
en siguin. Fot molt ben ser que tots els que Jjo conec siguin
eficientsy perd, com gque na els conec tots, la meva prudéncia
ldgica m’ha de portar a dir que molts ho sén, sense pronunciar-—-me
gens ni mica sobre els altres. En aguest cas, normalitzaré 1’ora-—
cid dient: "Alguns metges sén eficients”, sense paoder dir, alho-
ra, que alguns no en sén. Amb aguest "molts" apel.lo a la meva
experiéncia limitada, i no prejutjo altres experigncies.] 0O un
altre exemple: suposem gque visitem una escala d‘un pais estranger
i que ens reunim amb uns quants alumnes de 8¢ de Basica. un
d'ells fa un discurs de benvinguda en catala. Fensarem “Ah, agui
hi ha alguns alumnes de 8& que parlen catala." El que no sabrem
sera si els altres alumnes també parlen catala o no. Fear aixd,
quan no s‘han observat tots els membres d’un grup o col.leccid,
el millor que es pot fer és parlar només d‘aquells individus que
s’‘han pogut observar. En aguests casos només  5'uUsa la Fforma
“"alguns son'.

Com en gualsevol Jjoc, 1‘important sén les regles. Mentre els
alumnes entenguin el significat de les regles d’'us dels
quantificadors, i d’"alguns" en particular, no hi ha d haver cap
problema.

TAULA DE NORMALITZIACIO

Oracions llenguatge quotidia Orac. forma normalitzada
Un nen de 12 anys és un estudiant.
Tot nen de 12 anys és estudiant.
El nen de 12 anys és estudiant. NORMALITZACIO:
Cada nen de 12 anys és un estudiant.
Si un té 12 anys, és estudiant.
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Fuan es tenen 12 anys, s’és estudiant. Tots &ls nens de
GQualsevol nen de 12 anys és un est. 12 anys soén
Qui té 12 anys és estudiant. estudiants.
Els de 12 anys sdén sempre estudliants.
Sempré és veritat que els de 12 anys
s6n estudiants.
Els de 12 anys sdn estudiants.
Gairebé tots els de 12 anys sdon estud.
Guasi tots els de 12 anys son estudiants.
Tots els de 12 anys, menys un, son estud.
Fracticament tots els nens de 12 anys NORMALITZACIO:
s6n estudiants.
Practicament cada nen de 12 anys és un
estudiant.

. La majoria delg nens de 12 anys sdn Alguns nens de 12
estudiants. anys son estudiants.
La major part dels nens de 12 anys son
estudiants. I
Normalment, =2ls nens de 12 anys son
estudiants. Alguns nens de 12
Beneralment és veritat que els nens de anys no soén estud.

12 anys sén estudiants.
Hi ha ben pocs nens de 12 anys que no
siguin estudiants.
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Molts nens de 12 anys sdén estudiants.

Moltissims nens de 12 anys sén estud. NORMALITZACIO:

Una infinitat de nens de 12 anys soén est.

Forga nens de 12 anys sén estudiants. Alguns nens de 12
Una bona colla de nens de 12 anys sdn anys san estudiants.

estudi ants.

Un bon naombre de nens de 12 anys sdn
estudiants.

Tot de nens de 12 anys sén estudiants.

Guasi cap nen de 12 anys és estud.

Gairebé cap nen de 12 anys és estud. NORMALITZACIO:

Molt pocs nens de 12 anys sétn estud.

No gaires nens de 12 anys sdn estud. Alguns nens de 12

Ben pogues vegades els nens de 12 anys sén estud.
anys son estudiants. 1

Rarament els nens de 12 anys sén est. Alguns nens de 12

Els nens de 12 anys practicament mai anys no sdén estud.

na sdén estudiants.

Un nen de 12 anys no és estudiant.

El nen de 12 anys no és estud.

Ni un (sol) nen de 12 anys no és estud.

No hi ha nens de 12 anys gue siguin NORMALITZACIO:
estudiants.

Els nens de 12 anys (mai) no sdn estud.

Qui té 12 anys no éz estudiant. Cap nen de 12 anys no

Si un té 12 anys, no és estudiant. 65 estudiant.
Tot nen de 12 anvys no és estudiant.
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Quan es tenen 12 anys, no s’és estud. —
Qualsevol nen de 12 anys no és est.
Sempré és veritat que els nens de 12
anys no son estudiants.
Mai no és veritat que els nens de 12
anys sén estudiants.
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4.11 EXERCICT: Narmalitzacié

Naormalitza les oraciaons segients:

1. Moltes persones arriben tard al partit.

—

2. Uns gquants ratolins corren per l’habitacio.

. 3. Malt pocs pirates soén pilots.

4., Només els oms estan malalts.

5. Bairebé ningd no recorda haver vist aquell home,
4. Diversos atletes estan lesionats.

7. Ni un aparell de televisidé no funciona.
8. Tots sls gats tenen gana, menys un.

7. No ha quedat dret ni un sol edifici.
1. Alguns estudiants van a peu a 1 ‘escola.
11. Els llibres sén interessants.

2. 5'han exhaurit les entrades.

13. Molt poques pintures no sén toxiques.
14. Gairebeé tots els gelats s’han fos.

4.1

r3

Que cada alumne construeixi cinc oracions en llenguatge quotidia:
una que es normalitzi amb "tots", una que es normalitzi amb
"cap", una amb "Alguns...sdén....”, una amb "Alguns....no sdén...",
i una amb "Alguns... s6n ..." 1 "Alguns... nO =YY o J

fue escriguin, per torns, les cinc oracions en llenguatge
gquotidia a la pissarra, i que la resta de la classe busquil la
manera de normalitzar-les. Si la classe és bastant nombrosa,
potser serd més efectiu de fer—-ho per grups. Faerd assegura’t gue
cada estudiant s’inventa realment les cinc aracions 1 gue narma-—
litza les aracions preparades per altres companys.

4.13 DISCUSSIO: Oracions amb "Alguns®

En un capitol anterior, 1’Aris i els seus companys de classe
s’han posat d’acord gue "alguns" és una bona paraula per quan es
val parlar de "mes gue ‘cap’ perod menys gque ‘tots’".

LOue significa per tu "alguns'"? Es a dir, quan tu dius "alguns”
aixd o "alguns" allo, igque vols dipr*?

&'Buants' sdn "alguns"?

LPodem  trobar alguna manera d’usar "alguns" que faci gque el seu
significat sigui més clar?



JHauriem de tenir uwna regla per usar "alguns"? S0 bé 1 'hauriem
d’usar de la manera que en cada moment semblés apropiada™

4.14 EXERCICTI: LAue significa "alguns'?

En el capitol 2, l1"Aris i els seus amics han fet una llista de
paraules que poden ser normalitzades amb "Tots". Fes una llista
de paraules que poden ser normalitzades ambh "Alguns™.

IDEA 9: L’ACCEPTACIO DE RAONS COM A PROVES

En Toni i 17Aris s’adonen gque, a vegades, guan dius una cosa,
l‘altra gent pot posar-ho en dubte o bé no creure’t, i aleshares
has de reforgar el que dius amb raons. Wna rad és un enunciat que
recolza una creenga. 8Si algd et pregunta quin equip guanyara la
Lliga de futbol 17any vinent, tu exposes la teva creenga.
Frobablement, se’t demanard que en donis les raons; diras que
l’equip en questid té millors rematadors, o millar entrenador, o
una plantiila més compensada, ‘o alguna cosa per 1’estil.
Cadascuna de les coses que diras sera una rad a favor de la teva
creenga.

Ja s’ha subratllat (vegi’s exercici 3I.7) gue quan donem racns a
favor d’'una cosa que creiem, el que fem és intentar que la creen—
ga resulti plausible a la persona amb gqué parlem. Alxi, doncs,
les bones raons han de ser plausibles —-haurien de tenir una
plausibilitat major gue allg que intentemr reforgar—. I han de

ser, per tant, rellevants per les creences que han de recolzar.

Ara bé, plausibilitat 1 rellevancia no sén criteris simples per
l’avaluacid de raons, és a dir, no s'ajusten a la facilitat i
simplicitat de la regla que !'Aris i la Lisa usen per capgirar
aoracions amb "Tots" i "Cap". Fer desenvolupar bones raons —-i bons
raonaments— en els teus alumnes, hauras de mirar de fer sorgir
d‘ells mateixos un sentit gque els ajudi a descaobrir guan una rad
¢5 bona 1 gu# és el gque es considera una bona rad. Els exercicis
segilients estan pensats per ajudar precisament a aixd. Perd no et
refiis només dels exercicis per fer agquesta feina.

Guan repassis el text, fes preguntes especifiques sobre la
lectura, prequntes que exigeixin respostes raonades. (Fer
exemple: 4va sospitar 17Aris gue era en Toni el gue 1i va llangar
la pedra?) Encoratja els alumnes pergue s’avaluin mdtuament les
raons donades, 1 perqué avaluin les propies raons. Només amb la
repeticid d'exercicis a classe s pot aconseguir que els alumnes
desenvolupin amb profit una gran aptitud per descobrir gué es
considera una bhgna rad.

i=22
el



4.195 EXERCICT: Raanar

LAlgun dels enunciats seglients manifesta un bon raonament? LQuin?

Si
es

10,

13.

14.

trobes alguna cosa que sigui un raonament dolent, explica que
el gque et sembla incarrecte:

La Maria no té gaires amicsy m’imagino, doncs, que té molts
enemics.

Buan el Fresident dels EEUU va anar a firmar un tractat de
desarmament amb el Secretari General del Partit Comunista de
la URSS, portava a la maleta un exemplar de La venjanga de
Batman. MNano, igue en deu ser d’'important aquest llibre!

La casa de l’Albert té dues habitacions. Deu ser, doncs, més
petita que la casa d’en Joan, gquea te tres habitacions.

Moltes joguines sdn fetes al Japd. Aixd prova que el Fapa
Noel és japoneées.

Tots els alumnes de la classe del Sr. Fant sén més alts i
pesen més aguest trimestre gque l’anterior. Clui sap que els
deu ensenyvar que els faci créixer d’agquesta manera.

La gent gue talla altra gent a trossets hauria d/’anar a la
presd. E1l forense Dr. Guix talla altra gent a trossets.
iFigqueu-lo a la presd!

g€s clar que 1 'Alicia és una nena com cal. Té un nom com cal,
G0l que si7?

£l gue puja ha de baixar. Aixi, si un ascensor puja buit, ha
de baixar buit.

El meu oncle Fere diu que abans la gent sabia llegir molt
millor. El que ho prova —-diu- és gue, quan ell era petit, no
hi havia cursos per corregir defectes de lectura,

Jaume: "No podeu creure el que digui qualsevol persona."
Gina: "La conseqgli#ncia d’aixeé és gque no hauriem de creure el
que acabes de dir, ioi?"

Tres és senar i gquatre #s parell. Com que tres més gquatre fa
set, se’‘n segueix que set #s parell i senar alhora.

La Marta diu: “lLa prova que l7aigua és més perillosa qgue
el menjar és que hi ha més accidents mentre la gent es
banya que no pas mentre menja."

Com que la locomotora participa en molts accidents de tren,
seria millor que la posessin al final del tren, i na es
ficaria en més problemes.

Cap nen de l‘escola de la Teresa no parla alemany. Tots els
nens de la classe d’en Victor sén nens de 1l‘escola de la
Teresa. Se’'n segueix, doncs, que cap nen de la classe d’en
Victor no parla alemany.

El Sr. Vicens té més diners gque el Sr. Terrades. FPer tant, el
Sr. Vicens ha de ser més ric que el Sr. Terrades.



IDEA 10: L“ARIS INFEREIX QUE ERA EN TONI EL QUE LI VA LLANCAR
LA PEDRA

A la pagina 27, 1’Aris veu dues coses: que una pedra passa xiu—
lant prop de la seva cara, i que algu marxa corrents. L’Aris en
treu dues inferéncies: que la persona gue maria corrents és la
que ha llangat la pedra, 1 que la persona que marxa corrents &s
en Toni. La primera inferéncia de 1‘Aris és correctaj; la segona
inferéncia, en canvi, és incorrecta.

L’Aris ha fet dues inferéncies de percepcid. Aguestes inferéncies
s0n molt comunes. Fercebem una cosa, i després inferim quina ha
estat la causa d’allé que hem percebut. Per exemple, sentim un
soroll molt fort a fora, i diem “un tro", o bé "algd ha tancat la
porta de cop" o "el motor d’aguest cotxe fa una mala combustidg".
En altres paraules: sovint percebem etectes, 1 mirem d’inferir
guines sén les seves causes. Aixd és precisament el que 1‘Aris ha
fet.

Tanmateix, aquesta mena d’'inferéncies s‘ha de fer amb compte.
Facilment podem treure conclusions equivocades perqué Ffacilment
ens podem equivocar socbre el caracter de 1l ‘efecte. El soroll fort
a fora que déiem que sonava com l’espetec d‘un motar gque fes mala
combustidé, també podia haver estat un tret d’arma. El que hem
pres per un tro podia haver sigut una explosiag. La persona que
hem vist cérrer potser no volia fugir de la policia sinéd que
simplement volia arribar puntual a dinar.

Buan fem inferéncies de percepcid ens podem protegir contra els
errors si prenem certen precaucions. Per exemple, podem anar amb
compte de no assumir gque, si una cosa va immediatament abans gue
una altra, la primera cosa ha d’haver estat la causa de la
SEgONA. (Del fet que el Sr. Julia hagi entrat al banc un moment
abans de l‘atracament, no se’'n seguelx pas, necessariament, que
hagi sigut el1l el malfactor.)

4,16 EXERCICI: Inferéncies de percepcia

A partir de les perceprcions segients, Jdquina de les inferéncies
proposades acceptaries com a correcta?

i. Al carrer, molta gent s’esta fregant els ulls.

a) Hi ha molta gent mig adormida pel mdn.

b Hi pot haver alguna substancia quimica a l’aire que irrita
els ulls de la gent.

c) La gent acostuma a fregar—se els ulls guan mo pot creure el
que ved.

d) Més d‘una de les respostes anteriors.

2) Cap de les respostes antariors.
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2. Al carrer, molta gent esta abrint el paraigies.

a) Usen els paraiglies com a parasols per protegir—-se del sol.

b) Volen imitar una estrella del cinema que va amb el parai-
gles obert.

c) Volen protegir-se de la pluja.
d) Cap de les respostes anteriors.

3. Hi ha tambors de sabé de rentar raoba a les entrades de les

cases.

a)l A molta gent, 11 ha caigut el tambor de sabéd del cistell
d’anar a plaga.

b} A la gent, no li agrada aquesta marca de sabo, 1 la
llencen.

c) La fabrica del sabé promociona una nova marca i en deixa
paquets de mostra a les entrades de les cases.

d) Cap de les respostes anteriors.

4.17 EXERCICI: Avaluar les inferencies de percepciéd

Avalua les inferéncies de percepcid segluents:

1. A 1‘escola, aquell nei nou sempre esta creant problemes. Ahir,
un  moment despreées que ell sortis per la porta principal de
l'aedifici, hi wva haver una explosio en el laboratori de
quimica de 17dltim pis. M’hi jugo alguna cosa que ell wva
pravocar 1 ‘explosid.

2. A la granja del meu oncle, hi ha un gall que canta cada mati
just abans de la sortida del sol. El seu cant deu tenir algun
poder fantastic perqué arribi a causar la sortida del sol.

3. Ahir em va passar pel cap que durant el dia passaria algun
accident. I, ben cert, ahir mateix la meva mare va anar a
xocar amb el cotie contra una cabina de teleéfons. Si jo no
hagués tingut aquell pensament, la meva mare no hauria tingut
aquell accident.

4. L'avidé que venia de Roma va explotar a la pista d‘aterratge de
1 aeroport,. Just abans d’explotar, alg¢ va veure un ocell que
es pasava sobre 1‘’ala de l’avid. Ben segur gue aguell ocell va
ser, d‘alguna forma, la causa de 1l’'explosia.

IDEA 11: GAUE &#5 INTERESSANT?

A la pagina 22, la Lisa suggereix a la Sra. Calvet que el titol
de la redaccid s’hauria de referitr als interessos dels nens.
D’acaord amb aixd, la Sra. Calvet anuncia el tema: "La cosa més
interessant del mdén". La resposta de l‘Aris és que, per a ell, la
cosa mes interessant del mén és pensar.



A la pagina 26, guan el Sr. Heredia vol il.lustrar els quatre
tipus diferents d’oracions, torna a fer Us del concepte "interes-
sant". En el capitol segiient, els nens parlaran sobre que és el
que fa que algunes classes siguin "interessants” i d’altres,
avorrides.

Frocura gue els teus alumnes manifestin qué és el que troben
"interessant" a la seva vida. Encoratja’ls a arribar a connectar
aquests diversos interessos amb alguna descripcié general del que
significa per a ells la paraula "interessant". Pregunta’ls si hi
ha coses gue son interessants sempre i arreu, o bé si és que hi
ha coses que, en certs moments, atreuen el nostre interes i coses
que no. FPer exemple, el menjar; iés sempre interessant el meniar,
o només ho és guan tenim gana? 0 considera els esports: alguns
nens s’interessen pels esports, 1 d’altres nens, no. LFodem dir
que la gent troba interessants totes les histories d’aventures, o
bé naomés algunes d’'elles?

També pots preguntar els alumnes si ara s’interessen per alguna
cosa que no els interessava fa una setmana. Sequeix preguntant-
los com s°‘hi han arribat a interessar. HFPotser un bon dia van
decidir simplement d’interessar—se per alla?® 40 bé es van trobar
immersos en algun esdeveniment, i va ser a partir d’aguesta
activitat que va saltar 1‘espurna del seu interés?

A mesura gue avanci la discussidé de la classe, estara bé  que
procuris que els alumnes arribin a ser conscients 1) que els seus
interessos canvien 1 creaixen, i 2) que 1les coses que ells
anomenen "interessants" sén coses que atreuen el seu interes.
Llavors, procura que reelacionin aixd gue han descobert amb el
tema de 1 'educaciéb. A l’escola, dque és interessant 1 gqueée no ho
é5? LHi ha certes matéries que sempre sén interessants, o nomes
s6n interessants en certs moments? Els mestres, scom ho poden fer
perque matéries que no sén interessants (o almenys que na resul-
ten interessants per alguns alumnes) arribin a ser interessants?

4.18 FLA DE DISCUSSIO: LOue és interessant®

i. A la pagina 23, 1‘Aris fa una redaccio sobre "la cosa més
interessant del mdn". Si haguessis de fer una redaccid amb
agquest tema, 4saobre que escriuries?

2. Les tres coses que en aquest moment més t’'interessen, 4s0n
les mateixes tres coses que més t’interessaven fa un any”?

3. Els teus interessos, 456N ben iquals durant tot el dia o bé
canvien®

4, LT/ interesses més pel menjar abans de sopar o despreées de
saopar'’?

5. &T’interesses més pel dormir durant el dia o durant la nit?

6. ST’interessen més les persones, els llocs o les coses™

{

" JT’interessen més els fets historics o les ficcions®
8. LT'interessen més els vampirs o la geogratia?

7. dTenen interessos els animals™

10, sTenen interessaos als peixos?
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11. Si no gquedessin éssers humans a la terra, oht hauria encara
alguna cosa interessant a la terra®?

12, SRue  hi ha en una determinada cosa que la converteix en
interessant?

13. A l’escola, &4s6n més interessants unes matéries que altres?

14. &S6n uns jocs o esports més interessants gue altres?

15. 556n unes perscnes més interessants que altres?

l16. 4Que hi ha en certes persones que les converteir en interes-—

sants?

17. Si entens una cosa del tot, Jdencara la trobes interassant?

18. Si una cosa et resulta completament misteriosa, dla trobes
interessant?

19. &T’agrada dfarribar a entendre una cosa que fins aleshores
havia sigut misteriosa®™ .

2a0. LPrefereixes anar entenent les coses de mica en mica o be

entendre de cop alloe que fins aleshores t’havia resultat
misterids”

1. &T‘ha passat mai gue, certes coses que havies pensat que
entenies, se t‘hagin anat tornant més i més misterioses?

22, LES possible que, com més entenguem el mén, més misterids
se’'ns torni?

IDEA 12: 4BUE &S ACCIDENTAL?

No és pas g¢gens estrany que daos nens mantinguin un dialeg com
aquest:
"iHo has fet expressament!”
"No éa pas veritat. Ha estat un accident. Jo no ho volia fer.
Ha passat aixi."

Els nens entenen gque se’ls pot renyar per tot el que facin

"eupressament”. D’agquesta manera, comencen Aa veure’s a si
mateixos com a agents, capagos d’iniciatives i responsables de
les seves acclons. Com a consegldencia d‘aixé, entenen que no

se’ls haurien d’/imputar coses gque fossin accidentals.

Els mestres poden prestar una bona ajuda als seus alumnes sl els
urgeixen a ser sensibles a la distincid entre el que passa
accidentalment i el que passa "expressament”. Fot resultar molt
alliberador pels nens gque aprenguin a acceptar el fet gque hi ha
moltes situacions en gqué ningd no és culpable i en gue no cal

renyar ningd. D’altra banda, alguns nens tendeixen a negar gue
gualsevol pugui ser responsabilitzat sempre que alguna cosa va
mal ament. A aquests nens precisament, cal mastrar—los el perqué

és important gque prestin atencié al significat i a les conseguen—
cies de les seves accions, i 21 pergué a vegades algunes persones

no poden ser disculpades guan fan mal fet. Aconseguir que els
nens distingeixin cautament entre el gue esta dins de les seves
possibilitats 1 el que n‘esta fora, és una de les coses meés

importants que podem fer per encoratjar—laos a ser individus
reflexius i, per tant, morals.



4.1

9 EXERCICI: SBué és accidental?

Al
que
ble
d’u

a pagina 27, de poc gue una pedra no toca 1’Aris. Ell supgsa
algu 1‘ha llangat pergue ha vist gue algu corria. LES possi—
que la pedra hagi sigut projectada per la roda d’un cotxe o

n camid que passava en aquell maoment? En altres paraules: jeées

possible gque la pedra hagi sigut projectada no de manera delibe-

rad
&Lo
fet

per

Dis
s1i

1.

a o "expressament", sind més aviat per accident?

m ho pots saber si les coses passen accidentalment o si sdén
@s intencionadament? Suposes senzillament gue tot el que una
sona fa, ho fa expressament?

cuteix les situacions segtents. En cada cas, mira de decidir
el que ha passat ha sigut accidental o intencionat:

A algu, li havia caigut un plat de sopa per terra del menjador
de 1l‘escola. El terra va guedar molt relliscds. GBuan m’estava
posant a la cua, vaig relliscar, vaig caure a terra i em vaig

fer mal al colze. Ferd, mentre Jjo quelia, el meu peu,
descontrolat, va donar un cop a la cama de la Sara, i ella
s’hi va tornar. Va dir gue 1li havia donat una puntada de peu

expressament.

La Maria és la noia més popular de 1la classe. Tothom
l’aprecia, menys la Berta. La Berta no l’aprecia perqué la
Maria sempre va a patinar amb la Jdlia, 1‘amiga de la Berta, i

no la conviden a anar amb elles. Ahir algld va estripar el
guadern de deures gue la Maria tenia Jja enllestit, despreés
d‘una setmana de treballar-—-hi. £s clar que prabablement nomeées

va ser un accident.

L‘altre dia, en Jaume i en Joan es van barallar per 1‘escala.
En Jaume va llangar en Joan contra en Fep, que en aquell
moment pujava per 1‘escala. I en Fep 1i va clavar un caop molt
fort a en Joan, perque es va pensar que en Joan se li havia
llangat &a sacbre expressament. Jo diria que la baralla d’en
Jaume i en Joan va ser un accident, perd que en Joan realment
havia volgut xocar contra en Fep.
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4.20

T SR -

PLA DE DISCUSSIO: Accidents i "expressament!

1.

11.

12,

13.

14.

De vegades sentiras expressions com ara "L"he traobat ben bé
per accident”. LBué vol dir una expressio aixi?
LEls animals fan a vegades coses accidentalment?
Als animals, &els passen coses accidentalment?

sles persones fan a vegades coses accidentalment?

A vegades, una persaona acusara una altra persona dient " iHo
has fet expressament!' iblueé vol dir aguesta expressiay
sLles persones fan coses expressament?

LEls animals fan a vegades coses expressament?

Mestre: "Joan, 1 ‘empenta que acabes de donar a en Fep, iha
sigut per accident?™"
Joan: "No, ho valia fer."

Amb aixd, &vol dir en Joan gque ha actuat "arpressament™? SHa
ha fet "intencionadament"?

Si en Joan ha donat una empenta a en Fep expressament, sen té
la culpa en Joan®?

LES possible que en Pep hagi provocat intencionadament gue en
Joan 1li doni una empenta™

LPodria ser gue una persona fes accidentalment una cosa que
tenia la intencid de fer?

LJPodria ser que una persona tingués un accident expressament?
Si ura cosa és realment un accident, &hi ha algua que en
tingui la culpa®

LEts sempre conscient de les teves propies intencions?
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RESPOSTES I ORIENTACIONS

4.1:
Vegi’‘s també el que es diu socbre aguest tema en el cap. 3, idees
1 1 3, i en els exercicis corresponents.

4.2:

. (Procura —com sempre— que la discussid d‘un tema tan personal com
aquest sigui realment filosofica, és a dir, evita que es conver-—
teixki en una retflexid d'un altre tipus (psicolégica, socioldégica,
moral, o linguistica, per axemple), per molt interessant que
pugui arribar a ser. I és gue l1’cbijectiu d’'un dialeg fileosdafic no
és: a) ni descriure estats mentals o situacions animiques (objec-
tiu psicolagic); b) ni con#2ixer realitats o entorns ambientals
(obijsctiu socioldgic); c) ni justificar l‘aprovacidé o reprovactié
~és a dir, la valoracidé— de determinades accions (objectiu mo-
ral); d? ni l’analisi de certs significats o de certs termes
(objectiu lingdistic). El que nosaltres hem de pretendre és que
als alumnes, a traves del dialeg -en qué, evidentment, es faran
consideracions psicoldgiques, socioldgigques, marals, lingtisti-
ques, etc.—vagin afinant un xic més el concepte d'"avorriment", i
per tant, es vagin adonant de les connexions (tedriques i practi-
ques) que el concepte té amb altres conceptes o activitats.

En en aguest sentit, que el diadleg Filoséfic pot Ffer una
doble contribucid de claredat, que resulti extraordinariament
important: d’'una banda, afavoreix l’aclariment de conceptes i
d’accionsy d’altra banda, pert, la mateixa transparéncia que ara
adquireixen les estructures examinades, s6n també umna bona
plataforma per comparar, descobrir o imaginar naves estructures,
estrategies 1 alternatives. D’aqui gue una millor comprensid
{intel.ligéncia) de la realitat signifiqui sempre tamhé ura mil-
lor comprehensid (abast, domini} de la realitat. ]

4.3:

[L’exercici és util per comengar a veure els nombrosissims wusos
de "fer". Consultar 1‘entrada "fer" de la Gram Enciclopédia
Catalana, per exemple, et pot ajudar a tenir una certa panoramica
i també a preparar casos nous.l]

4._4:

[(Vegi ‘s el gque, amb caracter general, s’'ha dit a 4.2Z.
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1: granota (animal i wvestit)

2: banc (seient i entitat financera)

I la veu (el verb "veure" i el substantiu "veu")

4: cantar (cangd i contessid)

St mona (animal i pastis de Pasqua)

-H rars (infreqlients 1 estranys)

Tz peix molt gros {(animal gras d‘habitat aquatic i persanatge
molt influent)

B8: aranya (animal i lampara’

P fer el ressopd amb la i1aia (menjar amb ella i menjar—se-la)

B) En el sentit de:

l: jove, immadur, no fet

2 massa atrevida, lliure, obscena (en el terreny de 1la
sexualitat i/o de la moral)

3 rastar desagradablement sorpres

4: encara no fet, tendre, massa jave, mancat d’experiéncia

S conserva inclinaciens galants imprdpies de la seva edat 1,
per tant, sovint considerades ridicules

& vi novell, sncara no fet

re

herbes, fullatge, la part verda d’un vegetal

Che: Aguestes oracions es poden interpretar diferentment segons
gque ens vulguem referir a:

una ciuvtadana d’América o una jagueta
canviar el vestit del nen o canviar el nen
anar donant corda al rellotge o anar donant corda a la Clara
(ég a dir, animar—-la a prosseguir parlant)
4: uns bons alumnes o una bona aula

[T

o k) e

4.4

[En els casos 2 1 4, la resposta correcta és la primera; en els
casos 3, a i 6, la correcta és la seqgona resposta. En el cas 1,
perd, es pot argumentar a favor de totes dues respostes.

1: LA quina edat? LlOuan va néixer? GBuan tenia 10 anys? Massa
vague
2z Vague



3: Correcte

4: sBuina guantitat sén “"molts”® £s certament vague. Perd també
ho és “un pilo”

5: Vague

-H Massa vague. Possiblement correcte en certes situacions

7 Cal discutir—-ne usos possibles, més o menys vagues 1 més o
menys correctes, és a dir, adequats. (Recordi’s gque hi ha
casos en gué té sentit anar a la consulta del metge i dir-li
gque es té "un malestar general®)

: El mateix que en el cas 7

: També agui cal discussid

0Oz Precis, tot i que, evidentment, en un sentit molt trivial 1
literal: perqué si s’entra fins més enlla de la meitat del
bosc, Jja no s‘hi estd entrant, sind que se n'esta comengant a

sortir.
4.10:
abans d‘usar aquestes preguntes a classe, pensa-les pel teu

compte amb calma. Mira de trobar—-hi respostes. Ferd vigila‘t bé:
no acabis volent que els alumnes donin les mateixes respastes que
tus; i no els acabis, per tant, "dirigint" cap a aquelles respos-—
tes, un cop descobreixis gque ells tots sols no hi arviben. Cal
gque els alumnes aprenguin —i s’atreveixin— a pensar a classe
sobre si mateixos, abans de poder passar a ser més reflexius i
critics sobre els seus propis pensaments. Foden, en canvi,
comengar a gqliestionar els pensaments dels altres. Anima‘ls,
doncs, perqué, en la discussid, es questionin muituament les
respostes donades. Pregunta als uns gue en pensen, de les respos-—
tes donades pels altres, si hi estan d’acord o no, 1 perqué.

Si encara no ho haguessis fet fins ara, potser seria 1 moment de
passar a discutir la Idea & del cap. 2 ("iGueé et fa tuw™") i el
corresponent exercici 2.11. Mira també¢, a 1l index tematic del
comengament del Manual, l’'entrada "Identitat personal'.

4.11:

i. Algunes persones son persones gque arriben tard al partit.

2. Alguns ratolins sdn animals que carren per 1‘habitacia.

3. Alguns pirates sén pilots i alguns pilots sdn pirates.

4. Tots els arbres malalts sén oms.

3. Algunes persones sdén persones que recorden haver vist aquell

home, i algunes persones no so6n persones gque recorden haver
vist aguell home.

. Alguns atletes soén persones lesianades.

. Cap aparell de televisid no és un aparell gue funcioni.

. Alguns gats sén gats que tenen gana, 1 alguns gats no soén
gats que tenen gana.

9. Cap edifici nao és una estructura gque hagl guedat dreta.

10. Alguns estudiants sdén persones que van a peu a l‘escola.
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11. Tots els llibres sén coses interessants.

i2. Totes les entrades sdn coses gque s’ 'han exhaurit.

13. Algunes pintures no soén toxiques.

14. Alguns gelats sé6n coses que s’'han fos, i alguns gelats no sdén
coses que s’'han fos.

4.15:

Repassa bé tot 1'exercici un parell de vegades abans de discutier-—
lo amb la classe. Convé que prevegis els errors o les difticultats
dels alumnes.

Els ndm. 1-2 i 11-13 inclouen raonaments dolents de diversos

tipus. Es podria dir, perd, que tots ells aporten raons carents
de rellevancia. Ara bé, demana als alumnes que especifiquin on

rau l’error en els diferents arguments, 1 no els deixis refugiar
en la simple constatacidé de “"no rellevancia" de l1‘argument.

Els num. 14 1 123 sén hons raonaments, tot i gue per raons
diverses.

[El ndm. 10 pot ser un bon raonament o na, segons la interpreta-

cid gue es doni de "gualsevol": si simplement es refereix a
"algu", la resposta de la Gina és correcta; perd si es refereix a
"al primer gue passa'", "un gualsevol (sense autoritat ni qualifi-

cacié reconegudes)", aleshores el ragnament o bé no és correcte
(perqué en Jaume podria argumentar que ell no és "un gualsevol®
en aguest dltim sentit), o bé, si el raonament es continua consi-—
derant correcte, #és que es vol desacreditar, desgualificar o
ferir en Jaume. (L'exemple ajuda a adonar-se de 1‘enorme carrega
emocional, critica © politica que poden arribar a tenir els
raanaments pretesament objectius, neutres i "lagics".
Efectivament, nao costa pas de veure que una de les aplicacions
més potents de la légica en la vida gquotidiana es duu a terme en
la retdrica.) ]

4.16:

[1: b 2: © D Aa 3 ]

4,.17:

(Sobre 1: Agui hi ha, almenys, dues giestions que vicien el
raonament: al un prejudici; b) un conjunt de dades poc convin-—
cents, O, almenys, insuficients. Fel gque fa a a): observi’s que
l'expressio  "aquell nol nau sempre estd creant problemes” es  un

judici que no és el resultat d’haver descobert gue ell ha provo-
cat l‘explosid, sind gque és un judici previ a saber qui 1'ha
provocat. Encara que aquest judici estigui ben avalat per altres
malifetes de 1’alumne, tanmateix, respecte a l’'explosid gque ara
ens ocupa, es tracta literalment d’un pre-—-judici, gue condiciona,
injustificadament, la nostra versid dels fets. Fel gue fa a b): a
més, tingui‘s present que “"un mament després' de la sortida del

133



noi per la porta principal, 1l1‘explosid té lloc en el labaratori
de 1’dltim pis. No sembla, doncs, que la inferéncia de percepcid
sigui prou justificada, llevat, és clar, que es tinguin bones
raons per pensar que el noi ha enginyat un sistema d'explosio
retardada, o que té un complice, o alguna cosa per 1'estil. Pero,
com que aquestes raons aqui no es donen, la inferéncia de percep-—
cid resulta incorrecta, i és més fruit d‘un pre-judici, que no
pas d’un judici ben fet.

Sohre 2: La causa sempre precedeix 1l 'efecte. Perd aixdo no vaol dir
que tota cosa que en precedeixi una altra, Jja n'és la seva causa.
s a dir: la precedéncia és condicid necessaria, perdé no
suficient, de la causalitat. Per aixs, el fet que el gall cantti
abans de la sortida del sagl, no vol dir que causi la sortida del
sol. Hi ha un bon criteri per distingir els casos de precedéncia
causal dels casos de precedéncia casual: si, quan la primera cosa
no succeeix, malgrat tot succeeix la segona, vol dir gue la

primera no era causa de la segona. 8i es mata el gall de 1la
granja de 1’avi, malgrat tot, el sol continuara sortint cada
mati. Aixd vol dir que no era pas el gall (o 2] seu cant) gue el
feia sortirg si no, un cop mort el gall, tindriem fosca

permanent.

Sabre 3: Aqui es podria argumentar com en 1’apartat anterior.
Tanmateix, hi ha una dificultat que, de fet, també és aplicable a

1’apartat anterior i que és bo de discutir. A primera vista, no
sembla que el meu pensament de 1‘accident, l’hagi pogut provocar.
I -tal com hem dit abans— es podria argumentar gque, si 0gQ penso

en l’accident, malgrat tot es pot produir. (Tal com, gquan el gall
na canta, surt igualment el sol.) Ara bé, es podria objectar gue,
guan Jjo no penso en 1l accident, hi pot haver algd que hi pensi, i

que, per tant, sigui 21 pgensament d‘algd —encara que no sigui
concretament 21 meu— el gue el provoqui. (Tal com, en algun lloc

del mén, hi pot haver algun gall que canti, per més que jo hagi
mort el de l’avi.) Acceptem el desafiament de la dificultat.
Fergué ara també disposem d‘un criteri per aclarir—-nos, que egés
complementari de 1l’indicat anteriorment. Si la sospita és  gue
l'existencia d‘un pensament determinat -potser desconegut— és la
causa d’un determinat efecte caonegut, aleshores passem al
contraatac: no argumentem per via negativa —com abans— sind per
via positiva; 1 aixi, no diguem que gquan ng hi ha una determinada
cosa, malgrat tot n‘hi ha una altra que es produeix, sind passem
a dir que quan hi ha una determinada cosa, malgrat tot pno sempre
N‘hi ha una altra que també es produeix. Si fem 1la prova de
tenir certs pensaments (d’accidents, situacions agradables,
etc.), veurem gque po sempre ens trobem després amb els fets
corresponents. Aixd sol ja indica que el pensament no els causa.
Ferque, +iQué valdria dir que els causa unes vegades si i altres
no? Voldria dir, seqgurament, que el pensament esta subjecte a
—depén— d’altres factors gque sdn els realment decisius. Es  a
dir, serien aqguests altres factors els que farien de condicions
necessaries i suficients dels efectes. Es més: en aquesta mateixa
linia, com més anem repetint alld que sembla ser la causa, més
ens adonarem gque no ho és; els meus pensaments dfaccidents, e
corresponen molt pogues vegades amb la realitat; i1 el cant del
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gall, també. (El fet és que, si un gall canta a tes 10, a les 11
i a les 12 de la nit, ni una sola vegada no surt el s0l.) En
canvi, guan es tracta de relacions causals de debo, com meés
vegades es repeteix la relacid, més es confirma gue es tracta
d‘una relacid necessaria i sense excepcions.

Sobre 4: Els comentaris que s’acaben de fer a 2 1 a 3 també valen
agui . Tingui‘s, a més, en compte que el mateix incis del text,
segons el qual 1l’ocell va ser "d’alguna forma" la causa de 1 ex-—
plosid, situa el raonament en un terreny de tanta vaguetat, que
paralitza qualsevol investigacid o l‘aplicacid4 de gualsevol cri-
teri. Ferqué, “d‘alguna faorma" tot és veritat i tot és mentida.
El problema esta justament en saber “"de quina forma" son
verdaderes les coses. Per aixd, 1l‘expressid que inicia l1’dltima
frase (el "Ben segur que...") resulta tan buida. £s una expressid
que wvol convéncer de sota ma, ens vol fer creure gque el gue
segueix s‘ha d’acceptar com a "ben segur”. L‘unic cert, pero, és
gque afirmar que les coses "d’alguna farma" sén aixi o aixi, és NO
afirmar gaire res. De +et, amb una ma ("d‘alguna forma'") s’esta
enretirant el que semblava oferir—se amb 1’altra ma ("les coses
s6n aixi"). Al final, el contingut és molt poc clar. iFotser per
aixe és "tan segur"!l

4,.18:

[La discussié ofereix moltes possibilitats, tant a l’hora de fer-
la com de cares a una elaboracid posterior.

A partir del pla de discussid, et voldria suggerir tres grans

arees d’investigacié conceptual intimament interrelacionades:

a) gué és l’accid d'"interessar": samblances 1 diferéncies entre

"sar interessat", "egtar interessat per", "samblar interessat
per', "interessar—-se per', "tenir interés", "tenir interessas",
"trobar interessant", "fer interessant", "fer—se l’interessant’,

“ser interessant";

b) guins s6n els objectes "interessants": persones, coses, acti-
vitats, fets, relacions, teories, histaries, ficcions,
explicacions, interpretacions, interrogants, =2tc. Com sén inte-—
ressants cadascun d’ells 1 perquéjg

c) gqueé és 1 "interés" 1 guina relacido té amb la "comprensiso"”, el
"misteri" o la "interpretacié'.

Segurament que, guan s’examinin aquestes qlestions sabre
l'interes, l’interessar i les coses interessants, caldra tambe
examinar les diferents maneres com es presenta el "desintereés",
la "manca d’interes", la "despreocupacio" o les coses que "mo sdén
interessants" o© gue sén "ininteressants”. I aleshores s‘aniran
obrint noves perspectives; p.2.: sles coses ininteressants  son
sempre avorrides?; gel desinterés és sempre quelcom negatiu?; &la

"manca d’interas" és una caracteristica del subjecte o de 1‘ob-
jecte?]



v

[

4.19:

£tl: Si el cop, el ddna "el meu peu, descontrolat" -pel fet de
caure—, ja es veu que no s’'ha tractat d‘una puntada de peu inten-
cionada.

2: Es dificil explicar com a "accident" 1’esquingament d’un
quadern escolar. Aixd s0l na ens diu encara res schre 1 autor de
l/accid; perd aixd més la informacid —deduida del text- que

la Berta és 1‘unica persona que no aprecia la Maria, semhla

assenyalar clarament cap a la Berta cam a culpable. Ara be, Lla
Berta no ho hauria pogut fer enduta, per exemple, per un atac de
gelos, i per tant, d‘una manera “"descontrolada"? LDiriem
aleshores que ho ha fet "expressament"? iLNo podria ser també gue
ho hagués fet algd altre de la classe, algd que precisament no

tenia cap motiu per fer-ho i gque, potser, wvolia que se la
carregués la Berta? Ferque ara, nao hauriem de mirar només els
enemics que pugul tenir la Maria, sind també els que pugui tenir

la Berta, ja que ella és la principal saospitosa. Per tant, en un
cas aixi, el judici ha de ser molt mesurat. El gue sembla clar és
que no es pot tractar simplement dun "accident®.

3: A l’dltima frase del fragment es fan dos judicis gque no poden
ser acceptats: a) el primer perque és poc justificat: b)) el segon

perque és completament injustificat. Vegem—ho: a) De fet, no
tenim prous elements per dir —com ha fa 2]l gque narra els fets-—
que la baralla den Jaume i en Joan va ser un accident. b) En

canvt , i gue tenim prous elements com per negar que el xoc d’en
Joan contra en Fep fos intencionat per part d’en Joan. Al
capdavall, ino s‘afirma gue ern Joan va ser llangat contra en Fep?
Una altra cosa ben diferent és que, després, en Joan es pugui
alegrar d‘haver anat a xocar contra en FPep. Perd aixd seria
alegrar—-se d‘una coincidéncia, 1 confirmaria, per tant, que el
xoc va ser, per part d’en Joan, inintencionat o casual.]

4.20¢:
LRecorda que "fer wna cosa expressament” val dir "tenir la
intencid de fer-la”, "voler—la fer", perd que na sempre vol dir

"voler les conseqgiliéncies que se’'n deriven'. I és que, a vegades,
una accid té conseqliéencies gque un desconeixkia o no havia previst
o imaginat, i que, per tant, hauria volgut evitar o eliminar si
hagués pogut. Aixd no vol dir, de cap manera, gue un no sigui
responsable de les conseqgqléncies gue ell no ha previst. Més aviat
se 1li pot exigir la responsabilitat d’haver—-les previst o cone-

gut, =i eren conseqgléncies previsibles o canegudes. Només se’l
podria eximir de responsabilitat quan es tractés de conseqiéncies
absolutament imprevisibles, tant per detficiéncies subjectives

(extraordinaria ignorancia del subjecte, per exemple) com objec-
tives (fets anormals, absolutament nous i impensables).

Kecorda també que "voler una cosa" o “tenir una intencia
determinada" no veol pas dir “estar pensant en aquell mament en
aguella cosa". Traobariem exemples constants d‘aixd en la wvida
quotidiana. Que Jo wvull anar al cine hao puc mastrar de mil
maneres; p-e., mirant de caombinar—-me la feina perquég em qguedi
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aguella estona lliure, estalviant diners, anant cap al cine 1
comprant una entrada. I segurament que, en alqgun moment del
procés he pensat en amar al cine, o m’'he plantejat d’anar al
cine. PFerdg aixod nao vol dir que, a cada moment del procés hi hagi
de pensar, com si, quan deixés de pensar—-hi, ja deixés de voler-—
ho. "Voler una cosa', "tenir la intencid de fer una cosa" és, com
qui diu, wna "accid¢ a distancia'", que té moltes manifestacions,
que no cal que estiguin immediatament connectades les unes amb
les altres (com si es tractés d’'una “"cadena d’intencions™), ni
cal tampoc gue vagin emparades per pensaments constants sabre
alle.

Aixod, é¢s clar, pot ajudar a plantejar millor els conceptes de
"consciéncia/sinconsciéncia" o de "ser conscient/ser 1nconscient®.
Ara s’‘entén, per exemple, que es pot ser perfectament "conscient"
d‘una cosa sense que s‘hagil de tenir la cosa "present a la ment'.
I es pot ser ben inconscient de molts aspectes d’una cosa, tot i
estar-la (o haver-la estat!) considerant atentament. En aguest

cas, ser inconscient de" vol dir "mo haver—se adonat de'. Ferbd
també hi ha un altre s d’"inconscient'" que és precisament oposat
a aguest. Guan algu em diu "iEts un inconscient!", el gue sovint
em ratreu na és que no m'hagi adonat d’aixd o d‘alls —tot 1 gue a
vegades també ho veol dir—, s3ind que em critica que, tot i haver—
me’'n adonat, no en tregui les conclusions que ell en treu, sind
unes altres gue ell considera nefastes. En aquest sentit, “aEts
un  inconscient!" sovint va més enlla de la mera descripcid
(desaprovatarial sobre 1l meu métode de treball o sobre 17estat

de la mava ment, per entrar en un camp de valoraclio moral
clarament condemnatéria.l



AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

1.

osConeixken tots els meus alumnes els quatre tipus d’oracions
logiques ("tots", "cap", "alguns... sé6n”", "alguns... no sén")7
LSaben  estandarditzar oracions catalanes usuals tot passant-
les a aquestes formes lagiquesT
LHe  aconseguit gue cada alumne participés almenys en dues
discussions? Si no tots, &qui hi ha participat i qui no?
En un moment o altre, im‘he dirigit a cada alumne per demanar —
11 si havia enteés el que havia dlt algun company seu? LAmb gui
ha he fet i amb qui no<
i4He encoratjat els alumnes a donar raaons del que diuen? &Qui
em sembla que necessita ajut en agquest punt?
iHe repassat el text atentament amb la classe?
al) iSaben tots gue la Lisa va ajudar la Sra. Calvet, i en que?
b &8aben tots gui va suggerir a l1‘Aris gque no totes les
oracions podien ser estandarditzades com a oracions amb
"Tots" o amb "Cap"7™
c) idEntenen tots queé volia dir 1°Aris amb "L‘‘Alguns’estd bé!
186n els verbs que canvien!" (2&, S5-6)7
d) &Han discutit el perqueé 1/Aris va pensar gque era en Toni el
que havia llangat la pedra?



CAPITOL CINC

Si els alumnes no tenen a punt caomentaris prapis sobre els
esdeveniments 1 els temes d’aquest capitol, prova de preguntar—
los alguna de les glestions segients:

1. SQué volia dir la Maria amb "Aguesta és precisament la seva
feina"?

2. LAuin tipus de relacid tenen en Marc i la Maria?

3. LBud volia dir en Marc quan deia: "No ho significa. Simple-
ment ho sd4n"?

4. LFPer qué et sembla gque en Marc va comengar a fer exercicis
cap per avall en aquell maoment®

S. L‘Aris, en Marc 1 la Maria camencen a discutir sobre les
classes, En Marc pensa que totes sé6n poc interessants;
1’'Aris, que algunes s6n interessants i algunes no; i la Maria
sosté que “si algunes classes sdn poc interessants, beé cal
que hi hagi altres classes que siguin interessants". Ordena
aguestes tres opinions des de la que et ssmbli més convimcent
fins a la que t‘ho sembli menys.

b, LEuin era l’error en el raonament de la Maria?

T LOue vol dir 17Aris amb les paraules "llangar-se a treure
conclusionsg™?

8. GBue  vol dir la Maria amb les paraules '"llangar-se sobre

l'altra gent"?

2. Lue n’arribes a saber, de la personalitat, dels sentiments i
de les idees d‘en Marc en el capitol 57

10. 46ue n’arribes a saber, de la personalitat, dels sentiments i
de les idees de la Maria en aguest capitol?

11. LEt semblen semblants en Marc i la Maria?

12. AT7agrada en Marct iLFer que’

13, LBue vol dir en Marc amb "i pots estar segura que diran  que
és bo, facin el que facin'"?

14, Lue vol dir 17Aris amb les paraules "les escoles haurien de
ser dirigides per gent gque sap el que fa"7

15. La Maria compara els mestres amb pilots d’aviéd i cirurgians.
LEL sembla gue és una bona comparacie?

16, LBul et sembla que hauria de dirigir les escoles?

17. L'Aris, la Maria i en Marc, iqué pensen que haurien d’apendre
a l’escola®

18. 4AmMb quin d’ells estas d‘acord?

19. &4T'has arribat mai a interessar per una cosa que desconeixies
completament un mes abans®

20. 4Com thi has interessat?

21, &4LEt sembla que té rad en Marc quan diu gque totes les mateéries
s'haurien de fer interessants?

2Z2. En Marc i l’Aris veuen Europa en els nuvols, i en Marc diu
“era una idea nostra. LQué vol dir amb aguestes paraules?

23. LEuines sén les diferéngies entre en Marc i 17Aris en les
seves maneres de pensar i sentir?




24. LEt sembla que 1‘Aris 1 en Marc sén amics™ LCom ho saps®™

25. sO0btens, en aquest capitol, algun coneixement sobre 1’Aris
que no tenies abans?

26. Per qué et sembla gque en Marc s’arriba a excitar amb les
seves prbopies idees”?

27. S0ue fa guan s’excita? LEt sembla estrany aixa?

28. 4En Marc va acusar en Guim Geli d’haver llangat la pedra®

2%. SEt sembla gque l1’Aris es "llangava a treure conclusions" guan
pensava que en Toni havia llanc¢at la pedra del capitol 4%

IDEA 1: A VEGADES HEM DE DIR I FER COSES QUE NO TENIM INTENCIO
DE DIR O DE FER?

El conserge fa fora en Marc i la Maria de l’escala d’incendis. En
Marc atribueix el comportament del conserge al fet gue el
consarge #s un adult. La Maria és més perspicag quan atribueix
agquell comportament al fet que el conserge juga un  paper
determinat a 1 ‘escola. La Maria sembla adonar—-se qgue la
pertinenga a una institucid pot col.locar la gent en situacio
d‘actuwar o de parlar de maneres ben diferents de com actuarien o
parlarien normalment.

Fer exemple: un men es pot trobar a si mateix en una situacid
semblant a la del conserge de la novel.la. Imagina‘t que se’l
nomena responsable de la biblioteca. Aguest nen haura de tenir el
mateix tracte tant amb els companys gque li stn simpatics com amb
els que li sén antipatics. I es pot trabar en la situacié¢ d’'haver
d’impedir -—-amb un avis 0 una dendncia— que un amic seuw tregui
d‘amagat un 1llibre de la biblioteca, tot 1 que ell, en unes
altres circumstancies, mai no faria res gue pogues perjudicar el
seu  amic. Segurament gue tu tambhé has tingut experiencies
semblants. Com a professional de 1’ensenyament, t’'has compromes a
actuar d‘acord amb certes normes especifigques de 1‘escaola, i
aiuxd, de vegades, et pot posar en la situacid d’haver de fer (o
dir) alguna cosa que, si poguessis triar, preferiries no fer (o
ng dir).

La gliestid filosodfica que pots plantejar als alumnes es aquesta:
tot i concedir que tenim obligacions perqué som membres de certes
institucions i1, per tant, tenim responsabilitats especials,
seristeixen, tanmateix, ocasions en gqué som lliures d’actuar
simplement sobre la base del gue considerem correcte?
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5.1 EXERCICI: LA vegades hem de dir o fer coses que no tenim
intencidé de dir o de fer?

Comenta les situacions seqglents:

1. Berta: Pere, la tia Rosa ha tingut molts maldecaps per portar-—
nos agquests regals. El minim que pots fer és fer-li un
petd 1 wuna abragada molt grossos per mostrar—li que
l‘estimes molt.

Fere: oNo podria dir simplement '"gracies"?

2. Francesc: Nano, Miquel, isegur que la Dolors esta boja per tu!

Migquel: GSii, sempre estd rondant per aqui. Em penso que 1i
diré que és molt lletja i aixd me l’espantara.

Francesc: iFerd si no esta gens malament!

Miquel: &I gue? Me n’he de desempellegar, 4no?

2. Rei Lear: Cordeélia, im‘estimes?
Cordelia: Aixd és una cosa gue realment no puc dir, pare.

4. Lola: Marta, em sembla que el teu nou promés no és gaire
espavilat.
Marta: Ja ho sé. Per aixt jo he d’anar fent veure que sdc un

®iCc enze.

5. Berta: Francesc, &shi ha alguna cosa gue no faries per mi®?
Francesc: Ca.

b Lola: Si realment sts amiga meva, dper qué parles de mi al
meu darrera?
Marta: iVa, només és un parlar! iNo ho dic pas de debd!

-J

. Francesc: Diu que la Berta i la Lola es van barallar molt fort
ahir.
Miquel: Sii, perd no ho velien pas fer.

IDEA 2: RAONAMENT INDUCTIU

E1l que 1'Aris, @n Marc i la Maria discuteixen agui és alld que
els filosoats anomenen induccié: consistelx a arribar a
generalitzacions a través de 1’'examen d'evidéncies. Un problema
central de la induccid és aquest: dquantes evidéncies necessitem

abans de poder formular una generalitzacio fiable? ¢ Com ha de ser
de gran la mostra perqué sigui una mostra fiable? L‘Aris reconeix

que, si només se sap que tres dels caramels sdén marrons, seria
llangar—-se a una conclusidé precipitada afirmar que ta resta dels
caramels tanmbé sdén marrons. Ferd, d‘altra banda, ell tampoc no

val afirmar que no sdnN marrons. L‘’Aris té rad en aquest cas. La
mostra és simplement massa petita per a ser fiable.
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La gliestid de tenir una mostra fiable es complica pel fet que els
fildsofs han tingut molt més éxit explorant els praoblemes de la
induccié que no pas resolent-los. De moment, no tenim criteris
formals simples per les induccions. {No coneixem, per exemple,
cap regla d’induccié que funcioni en tots els casos d’una manera
tan simple i directa com la regla d’inversié que 1’Aris i la Lisa
usen per les oracions amb "Cap".) Aixod significa que —almenys de
moment— 1‘avaluacid d’inferéncies inductives exigeix una familia-
ritat considerable tant ambhb l‘evidéncia que els servelix de base,
com amb 1‘ambit d’aplicacid de les generalitzacions que es  valen
fer.

Apliquem aixd a l’exemple d’aguest capitol S: 1"Aris hi entén
prou de caramels [ambit d’aplicacidél com per adaonar—se que mentre
-alguns tenen un sol color, molts noj d‘agui que 1l‘observacit de
només tres caramels d’una paperina [evidéncial sigui una mostra
massa petita per concloure inductivament que tots els caramels de
la paperina sdn marrons. Suposem, pert, que 1’Aris hagués obert
una bossa de bescuits i1 que hagués trobat que els tres primers
aren florits [evideéncial. Tots hi entenem prou de galetes, bosses
i aliments frescos [ambit d’aplicacidl] com per ser capagas de dir
que aguesta mostra és adequada, i gque, d’ella, se’n pot concloure
inductivament que "tots els bescuits dfagquesta bossa eren flo-—
rits".

Com que 1’avaluacid d’inferéncies inductives exigeix informacid
general i coneixements, pot ser que els teus alumnes tinguin
dificultats amb alguns dels exercicis seglents, tant pergueé
estiguin mancats d’aquests coneixements, com perqué no sapiguen
com aplicar el coneixement qgue tenen al problema que se’ls
planteja. Si necessiten la teva ajuda, no dubtis a donar—los-la,
perd fes-ho de manera que no siguis tu qui avalua les inferencies
en lloc seu.

S5.2 EXERCICIS: Raomnament inductiu

Bona Mala o
Az inferéncia infereéncia

1.

Hem fet bullir aigua a Estocolm i,
al nivell del mar, ha bullit a 100Q°
C. Hem fet bullir aigua a RBarcelona
i, al nivell del mar, ha bullit a
100°C. Hem fet bullir aigua -a San
Diego (Califérnia) 1, al nivell del
mar, ha bullit a 100°C,

Per tant, 1’aigua bull a 100°C, al
rnivell del mar, a qualsevol lloc del
mon. - - =
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Em pouso malalt guan menjo gerds.

Em poso malalt gquan menjo cireres
d’arbog.

Em poso malalt quan menjo mdares.

Qualsevol menjar em posa malalt. ————

3.

Guan veig una rata sempre em ve singlot.
Només em ve singlot guan veig una rata.
Gue vegl una rata és la causa del meu
singlot. . -
4,

La Silvia sempre esta enriolada: molt

els dilluns, menys els dimarts, encara
menys els dimecres, menys encara els

di jaus, i molt poc els divendres.

Com més passa la setmana, menys enrio—
lada esta la Silvia. —

[

e

ies darraeres cent vegades gque he tirat
aquesta moneda a cara o creud, ha sortit
cara.

La propera vegada que ho provi, ha de
sortir cara per forga. —-_—

B):

1.

El salmd viu al mar i té branquies.
La carpa viu al mar i té branquies.
La sardina viu al mar i té brangquies.
L’arengada viu al mar i té branguies.
Milers de peixos d’altres tipus viuen
al mar i tenen branquies.

Els dofins viuen al mar,
Per tant, els dofins han de tenir

branquies. ( )

i)

Els tigres sdn mamifers i viuen a terra.
Els elefants sén mamifers i viuen a terra.
Les guineus sén mamifers 1 viuen a terra.
Milers d’altres mamifers viuen a terra.
Les balenes no viuen a terra,
Fer tant, les balenes no poden ser
mamifers. ( )




3.

Els U2 sdén nois joves i estrelles del
rock.

The Caommunards sén nois joves i estrel-—
les del rock.

Milers de nois joves son estrelles del
rock. Els Rolling Stones son estrel-—
les del rack.

Per tant, elg Rolling Stones sén nois

joves. ( ) ( ) ( )

Ci:

i. L’oncle de la Diana i de l1‘Albert els ha convidat a anar a
©pescar en barca amb ell i els seus amics. lLa Diana i 1’Albert

s’adornen gue, després de quatre hores de pescar, els homes han

agafat 77 peixos, 1 que tots agquests peixos tenen escates.

L’Albert diu: "Gui  sap si el proper peix gue agafaran tindra

escates". S5i fossis la Diana, Lgué diries?:

al "Fenso que és absolutament segur que el proper peix  tindra
escates."”

b) "Fenso que és probable gue el proper peix tinguil escates."

) "Com que tots els peixos pescats fins ara han tingut escates,
el proper probablement no en tingui.®"

d) "Fenso que és segur que el proper peix gue pesquem no tindra
escates. "

@) Cap de les respostes anteriors.

2. Entro en un edifici que sé que té wvint pisos. Entro a

l’ascensor, que comenga a pujar. Després del pis 19, encara no

s‘'ha aturat. Em giro cap al meu vei i 1li dic: "Bé, si ha pujat 15

Pisos de cop sense parar, suposo que és molt probable gque no

s’aturi en el segient." sQueé respondries?

al "Fenso que és absolutament segur que s’‘aturara en el segldent
pis."

b) "Fenso que és probable que s’aturi en el segdent pis.”

c) "Correcte."

d) "Si no s’ha aturat fins ara, dubto que s‘aturi mai.®
e) Cap de les respostes anteriors.

IDEA 3: LLANGCAR-SE SOBRE L‘ALTRA GENT

Al final del capital 4, vam trobar un exemple d algd que es
llangava a treure conclusions: 1‘Aris estava cert que era en Toni
gque havia llangat la pedra. Al comengament del capitol 3, quan
els nens parlen dels caramels que hi ha a la paperina, estan
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discutint el gque s’anomena "raonament inductiu”. Aqui la qliestid
és molt més especifica: Jcal una mostra d’evidéncia gaire ampla
abans de poder treure una conclusidé sobre tot el conjunt? Si
l‘evidéncia és insuficient, es corre el risc de "llangar—-se a
treure conclusions' de manera precipitada.

A la pagina 30, la Maria observa que molts prejudicis étnis també
traoben la seva expressié en aquest llangar—se a treure conclu-
sions. Hi ha persones fanatigques que, basant—se només 2n un o dos
cCasns, es llancen a treure conclusions sobre grups étnics
sencers.

Quan la Maria diu que molta gent "es llanga sobre l’altra gent',
oqué vol dir? La frase significa wun abuas fisic o verbal
injustificat. fot ser gque, de bona fe, t‘equivoquis i algu "se’t
tira a sobre". Fot ser gque un determinat estudiant no t‘agradi a
causa del seu aspecte, 1 "te li tires a sobre" fent-lo quedar en
ridicul. Pot ser gue en una classe hi hagi molts nens gue xerren,
peré que el mestre només "es tiri a sobre" d’'un dells.

S1 "llangar—-se a treure conclusions" és un acte intel.lectual
injustificat, "llangar—se sabre l’altra gent" és un acte moral
injustificat. Aquest ultim hi implica la moralitat pergué és un
abds de persones, una forma d’abus basada en el prejudici.

Algunes persones tenen prejudicis pers no tradueixen els seus
prejudicis en accions, 1 és important de tenir present aquesta
diferencia. Tot i gue potser no els agrada un determinat grup
etnic, tanmateix, es comporten correctament gquan entren en
contacte amb membres d’aquest grup. La manca d’equanimitat esta
basada, normalment, en el prejudici, el gual, al seu torn,
comporta un raocnament erraonij; perd el prejudici no implica
necessariament manca d‘eguanimitat. (Generalitzant, es podria
dir que la manca d‘equanimitat practica pressuposa prejudicis,
perd gue, en canvi, els prejudicis —gue poden ser només tedrics o
ideoldgics— no sempre porten a actuacions mancades d’‘equanimi-—
tat. 3

5.3 EXERCICTI: Llangar—-se sobre l’altra gent

Les expressions seglients, 4s60n semblants o diferents? S1  tenen
significats diterents, explica guins son agquests significats. Si
signifiquen el mateix, iguin és el seu significat comu'”

1: a “fer el pallasso" 2: a ‘“riure’s d’algu"”
b "fer el wimple" b "pendre el p&l a algda”
3: a "gue es riguin de tu" 4: a "perjudicar les possibili-
b "ser tractat de criatura” tats d’alga”
b "menar la dansa a algua”
S: a ‘"desfogar-—se” b a ‘“rebre una pallissa’
b "abassegar algu” b "tractar algd com un gos"



r: a "donar la culpa a algua” 8: a "fer les paus"

b "trobar un boc expiatori" b "passar comptes"
?: a "ser un setciencies" 10: a '"estovar algu”
b "ser un saberut” b ‘“desmuntar algd"

IDEA 4: PENSAMENT FLEXIBLE I INFLEXIBLE

Tot i gque 1’Aris 1 la Maria tracten de convéncer en Marc que les
seves rotundes generalitzacions sobre les escoles 1 les classes
estan basades en la minga mostra que li és familiar, tanmateix,
en Marc no es vol fer enrere. sFer guée s‘hi nega  tan
obstinadament? Si com a criteri només es té en compte si  la
mostra amb queé trehballa és 1‘adequada, llavors en Marc ha fet una
induccié clarament errodnia. Ferd, si s’interpreta que en Marc és
algd que té una concepcid propia de com podria ser el méon, o de

com podrien ser les escoles, i que és algd que, par experiéncia
préapia, ha arribat a valorar i jutjar que les nostres vigents

disposicions educatives sdn molt lluny del gue podrien ser,
llavars no es pot acusar 2n Marc d‘un raonament erroni.

Hi ha un altre tipus d’inflexibilitat, connectada amb la idea gue
només hi ha una manera correcta de pensar. Ferd el cert és gque hi
ha moltes maneres efectives de pensar. En alguns casos, el

racnament formal és la manera més efectiva; en altres casos, ho
¢s la induccid. I encara en altres casos, altres intents poden
zer més adeguats. Fer exemple: la gent gue se‘n surt bé de
tractar amb problemes complexos, sovint té facilitat per pensar
analdgicament. Fensar analogicament vol dir ser capag de
traslladar una relacid des dels termes d’un context determinat
fins als termes d‘un altre context. Fer exemple: donada la
relacid entre vaca i1 vedell, podem demanar a algud gue estableixi
una relacid similar entre una euga i (-—————- Yo 0 bé, donats els

termes en dos contextos (vaca-vedell, suga-poltre), podem demanar
a l’alumne gue trobi una relacid que sigui camuna als dos
contextos (maternitat).

Fn els exercicis segiients, les relacions analugiques s’agrupen
d‘acord amb algunes categories filosofigques importants, com ara
causa i efecte, part i tot, mitjans i fins. Com que el raonament
analéagic és una anella important entre el raonament logic formal
i el pensament creatiu, wvaldria molt particularment la pena que
els teus alumnes facin aguests exercicis, encara que potser no
vulguis posar—los—-els tots de cop. A més, és important que el
conjunt de la classe tingui la aoportunitat de discutir les
respostes donades i les raons d’aguelles respostes. Encoratija els
alumnes a crear analogies prbopies, no només entre paraules, singd
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també entre colors, sons, sabors, distancies, pesos, textures, ©
qualsevol tipus d‘experiéncia perceptiva. Fer exemple, en muasica:
"aguesta nota és a aguella nota com aquesta altra nota és... &a
guina nota?" O bé en el camp dels calaors: "@l vermell pal.lid és
al vermell fOSC COM .....=.. @s al blau fasc".

5.4 EXERCICI: Diferténcies i semblances

A) Mitjans 1 fins:

a: fer girar la clau és a obrir la porta

com
obrir l’interruptor és a 1. treure el gat a fora

2. il.luminar 1‘habitacié

3. canviar de parella en el joc
Respostal .. ns 4, alentir 21 pas del cavall

b: preparar els fonaments és a canstruir la casa

com
apuntar la fletxa és a 1. fer diana

2. no fer diana

3. deixar anar la corda de 1 arc
Resposta: «.....- 4, tibar 17arc

c: tirar—hi aigua a sobre és a apagar el foc
com
crear nous llocs de treball és a 1. donar feina a la gent
2. fer—-se ric
3. estendre 1l ocupacid
Resposta:r: ....... 4. acabar amb 1 atur

d: trencar uns quants ous és a fer una truita
com

moldre blat a&s a 1. fer palla
2. fer pa
3. fer sopa
Resposta: . ....-. 4., fer pedres d’esmolar
B) Cas 1 tipus:
a: 6s ¢és a mamifer
com
salmd és a 1. balena
2. tiburd
3. peix
Resposta: ceaaea-- 4, cocodril
b: clau anglesa és a eina
com
cadira és a 1. casa
2. dentista
3. sofa
Resposta:t cesana-- 4. mable
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CH

D)

camianeta és a automdbil

cam
vipli és a
Resposta: c.oceacen

carta és a correu
com
missatge es a

Respostas:

Aparenga i realitat:

somni
com
fantasia és a

és a despertar

Resposta:

ohlidar és a recordar
cam
ignorancia és a

Resposta:

ceguesa és a visio
com
sordera és a

Rasposta: ........

deméncia és a sensatesa

com
irracionalitat és a

Resposta:

Fermanéncia 1 canvi

£1x
com
momentani és a

65 a canviant

Resposta:

o)

3.

1.

3.
4,

i.

3.
4,

1.

)

4.

" L]

RNV

instrument musical
concert

corda

violinista

paisatge
massatge
comunicacid
telavisid

entendre
recordar
esperar
estimar

poder
riguesa
conelixement
salut

veure-hi
sentir—hi
tastar
tocar

coratge

fe
racionalitat
abundancia

fragmentari
ple

sencer
ctontinu
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fragmentari
com

és a complet

parcial és a 1. total
2. imparcial
3. indivisible
Resposta: ... .- 4. confederacid
c: resident és a transeunt
com
habitant és a 1. complice
2. hoste
3. visitant
Resposta: +.seca-. 4. enemic
d: fugag és a estable
com
voluble és a 1. temperamental
2. insegur
3. previsible
Resposta: ........ 4. tranquil
S.9:
E) De la part al tot
a: nas és a cara
com
spldat és a 1. disciplina; 2. exercitg
3. uniforme; 4. rifle Resposta:
b: fulla és a planta
com
badia és a 1. peninsula; Z. riug
3. mar; 4. golf Resposta:
c: ala és a ocell
Com
aleta és a 1. peix; 2. bec;
3. escata; 4. cua Resposta:
d: nansa és a tassa
com
pom és a 1. sol; 2. portaj
3. radiador; 4. nevera Resposta:
F) Causa i1 efecte
a: gérmen és a malaltia
Com
espelma és a 1. cera; Z. ble;
3. blanc; 4. llum Resposta:
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G)

H)

sol és a calar
com

estrella és a 1. distancias; 2. grandaria;
3. 1llum; 4. visid Resposta: c.aaa-aa
pluja és a inundacié
com
glagada és a 1. sal; 2. hiverng
3. primavera; 4. glag Resposta: sicsaaae
sucre #s a dolg
com
liimona es a 1. acid; 2. salj
Z. groc; 3. fruita Resposta: c..vrs..
Diferéncies de grau
calent és a cremant
cam
alt és a 1. agegantat; 2. elevat; 3. enorme; 4. imponent

plaent és a delicios

com

satisfactori és a 1.
4.

)

acceptablej 2.
agradable

divertit; 3. emocionant;

desagradable és a repugnant

com
desplaent és a i.

4.

matar és a mortaldat
com homicidi és a 1.
4.

Tipus—caracteristica

l1led és a carnivor
com

vaca s a i.

remenador de cuaj;

Lan |

excitant; =.
terrible

avorrit; 3. sense incidents;

genocidi; 2.
terror

insecticida; 3. parricidisj

2

)

herbivar;g

3. remugador; 4. amant dels toros Resposta: «...
equatorial és a calor
com
Artic és a 1. fred; 2. polar; 3. ceroj

4. icebergs Resposta: «...

aixecador de pes és a fort
com
acrobata és a 1. famds; Z. agil; 3. encantador;

4,

covard

Respasta:



d: urba és a negoci
com
rural és a 1. industrial; 2. professional;
3. agricola; 3. académic Resposta: ....

1) Procés i producte

a: serrar és a mobiliari
com
cisellar es a 1. escultura; 2. pintura;
3. fondre acerj; 4. grafits Respaosta: ....

bh: explorar s a descoberta
com
competir és a 1. rabia; 2. victéariag
3. invencid; 4. satisfaccid Resposta: ....

c: darmir és a descans
com
esftforg és a 1. fatiga; 2. accid; 3. maviment;
4. fer Resposta: ....

d: sembrar és a segar
com estudiar és a pensar; 2. reflexionar;

1.
3. Jjugars 4. entendre Resposta: ....

IDEA 5: EUI HAURIA DE DIRIGIR LES ESCOLES?

lLa Maria argumenta que sén els adults 2ls que haurien de dirigir
les escoles, perque ells sdn més experimentats i més experts que

els nens. Certament, l7argument de la Maria és bog ofereix una
raé malt bona com a criteri per seleccionar els dirigents de les
escoles. Consulta els teus alumnes sobre aixd: ipreferirien un

dentista expert o un que no ho fos, o un metge expert per fer una
operacid mes gue no pas un que no ho fos® Ferd també es pot
questionar aquesta analogia: els experts, 556N com  metges 1
dentistes? HLI ha experts en ensenyament?

Largument de la Maria és plausible, perd en Marc té dificultats
per acceptar—-lo. En Marc sosté que els adults sempre diran que
fan el que és millor per als nens, tant si les seves accions son,
com s1 no s4n, beneficioses per als nens. La posicidé d’en Marc
pot semblar cinica. Tanmateix, s‘ha de pendre seriosament la seva
adver-tencia. Fergue, &ique ens indueix a creure gue els adults sdan
experts a 1 hora de tenir cura dels intants?



En aquest moment, 1‘Aris observa gue la questiédé-no és si les
ascoles haurien de ser dirigides per gent més gran o més jove. El
criteri hauria de ser entendre—hi, no namés 1‘edat. L’Aris diu:
"lLa wveritable qlestid ¢s la de si les escoles haurien de ser
dirigides per gent que sap el que fa."

Ara es planteja una gliestid: GLRue significa que "un sap el que
fa"? En el cas d’un metge, es podria dir gque els metges saben el
que fan quan entenen com funciona el tos huma, 1 gquan saben com
guarir—lo gquan esta lesionat o no funciona bé. També haurien de
saber com mantenir-lo en forma guan ja funciona bé. Semblantment,
es padria argumentar que la gent que dirigeix les escoles hauria
d’entendre els nens, hauria de saber com millorar 1l ’‘escola guan
no funciona profitosament per als nens, i saber com mantenir
l’escola guan funciona profitosament per als nens. En Marc, pero,
no estaria pas satisfet amb aixd. Podria respondre que entendre
" els nens no és només entendre’ls tal com sdén, sind també tal com
podrien ser.

Suggereix als alumnes que la gliestid de "com s‘han de dirigir les

escoles" és una qiestid amb un final obert. En tot el capitel S
no hi ha cap respasta clara sobre com s‘haurien de dirigir les
escoles; en lloc d’aixd, hi ha una colla d’indicacions 1 pistes

gque apunten cap a més exploracid i cap a altres descobertes.

2.5 EXERCICI: &Lwui s’hauria d’encarregar de 1 'educacio™

AUl preferiries?

1: a. sun mestre que es preocupa de si els estudiants milloren an
els estudis durant el curs®?
b. Sun mestre gue es precocupa d’aconseguir que els  alumnes
s‘sprecilin entre ells®
cC. 4un mestre gue es preccupa d’ambdues coses?

k)

L

Lun mestre gue exigeix sobretot que tothom siguli puntual®

b. sun mestre que insisteix en el fet gue els alumnes s
respectin mdtuament?

C. LUN mestre gque demana ambdues coses: puntualitat 1 respecte
mutuw per part dels alumnes?

d. sun mestire que no demana cap de les dues coses?

0|
]

sun mestre que procura que els alumnes treballin bé junts?
b. sun mestre que insisteix en la pronunciacid correcta?

c. &un mestre que teée interés per ambdues coses?

d. iun mestre que no té interés per cap d'aguestes coses”

4: a. el mestre dels alumnes que sempre trauwen les millers notes
de 1 /'escola®
b. del mestre de les classes que sempre escenifiquen les
millors obres?
c. 42l mestre de les classes que sdn millors en esports?
d. iel mestre de les classes amb més ordre”™



5: a. el mestre que s’atreveix que tu pensis pel teuw compte?
b. &2l mestre més reflexiu de 1’escola?
c. sun mestre gue és reflexiu i gque s’atreveix que els alumnes
pensin pel seu compte?
d. sun mestre que no és cap dels anteriors?

IDEA &6: ARUE ES VOL DIR AMB LA PARAULA ‘BO’?

"Marc —-va comengar tranquil.lament la Maria-, ells només miren de
fer el que és bg per nosaltres.” "S5iii ~va dir en Marc—, i pots
astar segura que diran gue és ba, facin el que facin."

Compara els dos usos diferents de la paraula "bo" en el passatge
anterior. La Maria usa la paraula d‘una manera gue resulta ben
habitual. Ella pensa que la paraula "bo" es refereix a coses cam
la salut i la intel.ligéncia i la justicia, que sén "bones en si
mateixes", 0O & accions que sén, clarament, el gue és “correcte’
de fer. Obviament, no es qiestiona les motivacions dels que
s‘encarreguen de 1’'escola.

En Marc si gque es5 gliestiona les motivacions dels metres. EIl
argiieix que aquesta gent és capag d’usar les paraules de la
manera que vol, que si els resultés avantatjos, podrien aplicar
la paraula "hao" a coses que la majoria de les persones podrien no
dir en absolut que sdén bones.

En Marc suggereix, evidentment, que les persanes que dirigeixen
una escola  -—-o, tant se val, qualsevol institucid—, padrien
anomenar les seves actuacions “"baones', faossin 21 que fossin
realment aquelles actuacions. Fodrien donar el nom de "llibertat®
a l’'esclavatge, o el de "praosperitat" a la pebresa, tot fent un
esforg per convéncer els seus sUbdits que alld gue estan fent es
"ho'" per a ells.

Si s‘assumeix nue paradles com “"bo" o “llibertat" o "prosperitat”
tenen inevitables significats intrinsecs —assumpcid que la Maria
fa-, aleshores 1’argument d’‘en Marc ha de semblar per forga
sorprenent. Ara bé, si s’assumelix que les paraules son invencions
a les guals la gent pot assignar arbitrariament gualsevol signi-—
ficat gue wvulgui, aleshares 1 argument d’en Marc és molt
comprensible. Tanmateix, i les paraules poden ser aplicades de
qualsevol manera, sQuil és que ha seleccionat els significats gue
tenen actualment? LHo fan sempre els gue tenen el poder, com
suggereix en Marc?



S.r EXERCICI: Significats de "bo" i "correcte" --

7 n

(NOTA: Tant si els alumnes respanen "si" com "no" a les qliestions
seglients, encoratja’ls a donar exemples 1 també raons.)

1. 4Es possible que algunes persanes facin coses que anomenen
"hones", perd que les coses gue fan siguin realment molt
nocives per altres persones”

2. 4LEs possible que algunes persanes facin coses gque gairebé
ningd no pensa gue sén bones, perd gque aguestes coses siguin
realment molt atils per tothom?

3. LEs possible que sigui incorrecte fer certes coses, encara que
fer—les no faci mal a ningua?

4., 4Es passible gue sigui correcte fer certes coses, encara que
amb 2lles es perjudiqui a algunes persones?

5. LEs possible que no sigui ni correcte ni incorrecte fer certes
cosaes’”

&. SES possible gue algunes coses siguin  sempre  correctes, i

altres sempre incorrecteg?

. LES  possible gue si fer certes coses és incorrecte per  tots

els altres, també sigui incorrecte per tu®

B. LES possible gue fer certes coses sigul incorrecte per  una
altra persona, perd correcte per tu?

2. LESs possible que, a vegades, altres persones sapiguen millor
gue tu qué és el qgue hauries de fer?

10. ¢Es possible que, a vegades, sapigues millor que ningd meés

gueé és el que hauries de fer?

IDEA 7: OBJECTIUS DE L'EDUCACIO

A la pagina 31 1'Aris diu: "Fero la cosa més important que els
cal entendre és el perqué hi som, sobretot, a 1‘escola."” La
discussid entre en Marc, 1’Aris I la Maria es desenvolupa llavors
molt rapidament. Els punts seglients sdén suggeriments gue donen
possibles explicacions del perqgque els nens van a 1l’escola:

1. La Maria diu gue son alla per apendre respostes, perbd
immediatament ho canvia i diu gue hi sdn

Fer apendre a soluciaonar problemes.

En Marc suggereix que per apendre a plantejar qiestions.
L‘Aris diu que per apendre a pensar.

Llavors en Marc diu que per apendre a pensar pel propli compte.

0 R

Fodries comengar la discussid d’aquesta idea tot preguntant als
teus alumnes pergue e2ls sembla que es considera normal que vagin
a l’escola. Aqui haurien de procurar imaginar—se les raons dels
adults per enviar—-los a 1’escola. Després, hauries d’encoratjar



els alumnes a avaluar aguestes raons i a mirar de veure si
podrien trobar raons millors per anar a 1‘escola. També els
podries demanar que fessin una llista de les raons que se’'ls
acuden per na anar a 1l ‘escaola.

Un cop ho hagin fet, podrieu tornar a llegir les pagines 30-33 de
l1a novel.la. Procura que es fixin en els cinc objectius suggerits
per 1’Aris, la Maria i en Marc, 1 mira com aquests objectius
connecten amb les idees dels teus alumnes.

5.8 PLA DE DISCUSSIO: ¢Per gué anar a 1l 'escola®t

LJFreteriries ser instrulit o no? SFer queée?

LEué n'esperes obtenir dfanar a 1lescola”?

Si adguireixes instruccid, et fara millor ciutada?®? LCom?

Si adquireixes instruccid, set fard millor persona? LCam™

De  qguina manera es beneficiaran els teus pares del fet que

tu vagis a 1 ‘escola”?

6. 4LDe quina manera es beneficiaran els teus mestres del +et que
tu vagis a 1l ’'escola?

[ &8e tacuden desavantatges gue té la gent ipstruida®

U R -

B. sdVvas a l’escola amb 17objectiu d’apendre alld qgue els adults
Jja saben, sigul el gue sigui?
2. &LT7agrada descobrir la veritat sobre coses que sempre  t/han

semblat misterioses®

10, LT agradaria  1/'escola si t’ajudés a entendre les coses que
t’interessessin perd que st tinguessin perplex®

ii. LT agradaria més l’escola si t’ajudés a ter un millor ds de
les teves capacitats?

12. 4Buins beneficis ofereix 1’educacid, a més de preparar—te per
una feina®

13. &Com passaries el dia si no haguessis d’anar a 1l'escola”

14, LEuwina ¢és  la cosa més educativa que t’ha passat fora de
1 7escola®

15. SEue passaria  si s‘exigis gue eels nens 89 paguessin
1 ‘educacié”
14. 4LBlue passaria a tot el pais, si no s‘exigis que els nens

anessin a 1l ‘escola?
17. S9eguiries anant a 1l’escola si depengués completament de tu
d’anar—hi o no anar-hi?
18. i£s més important que aprenguis gué has de pensar a com has
de pensar? LFPer qué?
19. LEs  més important gue siguls capag de donar respostes o de
plantejar guestions? iFer qué?
7. LFreferiries apendre a pensar com 17altra gent o a pensar pel
teu compte? LFer guét



5.9 EXERCICI: 4Oue significa la paraula "educacid"?

Subratlla la paraula (o paraules) que sembli més aproplada. Raona
les teves eleccions:

1. Al circ, hem vist en Jimbo, un gos falder (instruit) (il.lus-
trat) (ensinistrat) (educat).

2. Sap llegir i escriure, de manera que ha de ser (erudit) (edu-
cat) (culte) {civilitzat).

3. Cada nit memoritza deu paraules noves, de manera que deu ser
(culte) (facundias) (memorable) (educat) (loguag).

4. En Francesc és el membre de 1l‘equip de futhol especialitzat en
tirar faltes; té un peu esguerre molt (educat) (disciplinat)
(expert) (ensenyat) (cap de les paraules anteriors).

S Ella coneix tots els fets; aixd la fa (savia) (entega)
(instruida) (il.lustrada) (informada) (avorridal.

- S5i pensen molt, han de ser (raonables) (instruits) (intel.li-
gents) (pensarosos) (meditatius) (reflexius).

T. Com que ha passat molts anys a 1l‘escola, ha de (estar ben
preparat) (ser instruit) (ser educat) (estar cansat) (estar
ben ensenvyat).

8. Si  tens una educacid, ets (eixerit) (sapient) {sensible)
(llest) (tranquil} (intel.ligent) (savi) ximple) (felig).

9. La gent gque té& educacid, (sap moltes respostes) (pensa molt)
(s’admira de maoltes coses) (llegeix molt) (fa moltes pregun-—
tes) (fa bhona lletra) (raona bé) (entén el que passa)l.

i0. L educacid consisteix a (apendre el que és important)

{apendre a llegir, escriure i calcular) (saber com usar el gue
s'ha apreés) (pensar pel propi compte) (pensar) (estudiar)
{intentar descobrir gqué és cada cosa)l {(memaritzar) {apendre
qué és tenir uwna educacid) (descobrir que es pot pensar
correctament).

IDEA B: SANEM A L’ESCOLA PER APENDRE RESPOSTES 0O PER FER PRE-

GUNTES?
A l'escola, els nens necessiten entendre 21 sentit d’alle que
estan fent. Si no sdn wna mica conscients de l‘objectiu de 1la

seva educacid, és facil que s‘acabin sentint com si  fossin
captius. Aixi, doncs, és un errar pensar que els podem incorporar
al procés educatiu sense incorporar—los a la reflexid sabre el
que fan a l’escola i el perque ho fan.

Cuan s‘encarin agquestes qluestions, sera bo de tractar de manera
individual i especifica le2s diverses facetes del procés educatiu,
com ara 1 adquisicid d'informacico, el plantejar 1 respondre
gquestions, el pensar i £1 pensar per si matelx, la recerca 1
l’estudti, i la descoberta de les propies tradicions 1 de 1a
propia cultura.



El problema d‘una educacid unilateral apareix molt clarament en
relacid amb el tema de les preguntes i les respostes escolars.
Quan s‘encoratja el nen a donar respostes, s’esta cultivant una
persona que no ha desenvolupat les habilitats de pensar per 51
mateixa. (Vegi’s sobre aquest punt: M.LIPMAN-A.M.SHARP-F.0S5CA-
NYAN, Philosophy in the Classroom, ps. T72-78. La referéncia
completa d’aquest llibre ja s’ha donat en el cap. 1, "Autoavalua-
cid del mestre", punt 4c.) Un nen aixi té poques possibilitats
de desenvolupar la proapia individualitat. I és gque els mestres
haurien d’evitar, per exemple, la mera competitivitat, aquella
gue tan sovint es desenvolupa en el mer preguntar per preguntar,
sense c¢ap altre objectiu. Fer preguntes ha de formar part d’un

dialeg, d’‘un procés de recerca. Es fan preguntes perqué es vol
entendre el significat del que s‘ha dit o s’ha llegit. AlxL, quan
en Marc suggereix gue els nens van a l’escola per apendre a

plantejar qluestions en lloc de per apendre a trobar respostes,
"esta assenyalant un aspecte de l’educacid gque és genui 1 impor—
tant.

S5.10 EXERCICI: Freguntes

Algunes preguntes na soén bones preguntes. Heus—ne agui algunes de
les raons:

i. Una pregunta es pot basar en una assumpci¢d incorrecta.
Exemple: "LAmMb quin tipus d‘avié veolava Alexandre el Gran™'.
S’assumeix que Alexandre el Gran anava amb avid.

I

Una pregunta pot ser tan vaga que no ens podem imaginar com
s’hl respon.

Exemple: "iBuan pesava Juli César?".

NO  és prou precisa. Hem de prequntar pel seu pes a una edat
determinada.

X. A vegades una pregunta no teé sentit pergué ¢s auteccontradictd-
ria. £s a dir, algunes paraules de la pregunta anul.len altres
paraules, o bé les paraules s’anul.len matuament.

Exemple: "iVola gaire de pressa un ocell guan s’esta guiet?"

4., A vegades una pregunta no té sentit pergué usa paraules sense
sentit.
Exemple: "iBué beuen els perinaus?”

S. Hi ha coses que a vegades semblen preguntes, perd gue no ho
sdn.
Exemple: "ohNeu blanca®™"
(En  una conversa algd pot usar "iNeu blanca™" amb ganes de
formular una pregunta. Fers, formulada correctament, la
pregunta seria "“4Es blanca la neu™" a "iba neuw ég hlanca™")

4. A vegades les preguntes van “carregades". Ja pressuposen una
resposta determinada.
Exemple: "I quina calor que fa avui, dna li sembla®™”



Les preguntes segients o bé sén correctes, o bé cauen en alguna
de les categories assenyalades, o0 bé sén incorrectes per alguna
altra rat. &Amb gquin d’aquests casos ens trobem?

1. sQuina edat tenia Jaume Balmes guan va néixer?

2. luina edat tenia Napoled?

3. iPer gue bull tant el mar?

4. (Es pot somiar que s’esta somiant?

5. Si un home s casava amb la seva tia, sesdevindria oncle de si
mateix?

&. sBuantes xifres té el mamera més gran possible?

7. 40ui era la mare d’en Finotxo?

8. 401 que t’agradaria sortir 1 tocar ara'’?

2. 4Com van vestits a l’hivern els escrulls?

i0. LL’ultim exercici?

H5a.11 ACTIVITAT: Enigmes i insensateses

Sovint resulta complicat tragar una linia entre el que té sentit
i el gue és una insensatesa. Una font freqient d’'insensatesa és
1 ‘enigma. (Fer ura bona discussidé sobre els enigmes, vegi’s F.
SPARSHOTT, Looking for Fhilosophy, Montreal-tondon, McGill-Queens
University Press, 1972, pp-. 13-34. fualsevol dels llibres de
Raymaond SMULLYAN o de Martin GARDNER, per exemple, contenen bons
reculls d’enigmes i paradoxes lbdgics o semantics). De vegades,
perd, 1l’enigma és una insensatesa perqué fa una pregunta absurda.
Altres vegades és una insensatesa perqué déna una respoasta absur-—
da. &Com classificaries els casos seglients?

Fregunta Resposta Ambdues Cap d'elles
absurda absurda absurdes absurda

1.

Fregunta (Esfinx): LQué

camina amb 4 potes, des—

prés amb 2, finalment amb

37

Resposta (Edipl): L home

2.

P: LOuina és la diferéncia

entre un anect

R: Una de les cames £5

ambdues la mateixa.

3.

F: SOuina és la diferéncia
entre un elefant 1 un llan-—
gardaix?

R: L‘un és gris, 1'alttre

és veard.



R

4.
Fa

LEN gqué s’assemblen el

Papa No&l i en Mickey Mouse?

Rz

Tots dos tenen barba,

menys en Mickey Mouse.

3.

P: 4Bue és verd 1 s’arrasse—
ga per 1l‘herba?

R: Un Guardia Civil que s’‘en-—
trena.

6.

F: 4Com pots saber si has tin-—

gut un elefant a la nevera?

Rz
ga.

e

Per les petjades a la mante—

5.12 FLA DE DISCUSSIO0: Preguntes 1 respostes

Al
de

comengament de la pagina 32, en Marc es pregunta si 1‘abjectiu
1‘ensenyament no és el d‘ajudar els nens a apendre a plantejar

questions.

i.

10,
11.

12,

LEt sembla que et cal cap ajuda per apendre a plantejar

questions, o bé ets capag de formular una questidé sempre que
estas perplex?
LEt sembla que, sempre que tens una pregunta, la pots plante-—
jar precisament a la persona indicada, o bé et trobes que, a
vegades, tens preguntes que ningd del teuw voltamnt no pot
respondre?

LEt sembla a vegades gue na hi ha absglutament ningd gue
pugui respondre les preguntes que tens?

LEs facil plantejar guestions, o bé es dificil expressar—les
en paraules?

LJFreguntes sovint ‘iFer quet’t  JFer que ho fas? LEt molesta
que la gent et pregunti ’‘&Fer que?’?

Si nens més petits gque tu et pregunten ‘iFer qua?’, JLets
pacient amb ells o =ls engeges a passeig?

LEt sembla que els adults entenen realment el pergque tens
tantes preguntes?

LEt sembla que els adults també tenien tantes preguntes quan
eren de la teva edat?

LJEt sembla que els adults han oblidat que passava gquan ells
eren de la teva edat?

LEt sembla que ja no tindras preguntes guan siguis gran®
s0ue és més important: preguntar o respandre?

L0ue és més important: aquestes preguntes gque ara se’t fan o
les respostes qgue estas intentant trobar




at

IDEA 9: PENSAR PER SI MATEIX

A la pagina 32 en Marc suggereix que un dels objectius de
1 ‘educacid hauria de ser el d’ajudar els nens a apendre a "pensar
pel seu compte”. Observi ‘s que estableix uma distincid entre
"apendre a pensar" i "apendre a pensar per si matein".

Considerem alguns exemples que mostrin aguesta diferéncia. Si se

t’encarrega de trobar la distancia entre Girona i Tarragona, pots

arribar a la resposta tot consultant simplement un mapa. Trobaras
indicacions per usar bé el mapa, i si seqgueixes les indicacions,
podras respondre la pregunta. Sens dubte, la persona que és capag
de fer aixbd, dg una persona que pensa. Suposem, perd, que t’'has
perdut en un bosc,. Aleshores haurads d’imaginar alguna manera per
descobrir on ets o per aconsequir anar des d’alla on ets cap alla
on vols ser. Com gque no hi ha indicadors, aleshares hauras de
pensar pel teu compte.

Fensa també en la diferéncia que hi ha entre triar el que t’has
de posar per assistir a una trobada d’escoltisme i el que t‘has
de posar per anar a una festa d’aniversari. En el primer cas, hi
ha certes normes que prescriuen el gue t’hauries de posarg en el
segon cas, has de pendre una decisid pel feu compte.

0D bé¢ compara aguestes dues maneres de pintar: acolorir un dibuix
segons indicacions prévies o triar els colors i la composicid del
quadre pel teu compte.

fer expressar—te tu mateix -per exemple, en una carta a un amic—,
et calen totes dues coses: pensar i pensar pel teu compte. Has de
pensar pergué has d’estar Ffamiliaritzat amb el vocabulari,

1l ‘estructura de 1‘aoracia, la puntuaciéb, l‘ortogratia, l'estil
apistolar. I has de pensar pel teu compte a l‘hora de decidir el
que vols dir (i el gque no vols dir), i de gquina manera ho vols

dir, gue transmeti efectivament la teva intencis.

Aixi, doncs, es pot dir que tant 1’Aris com en Marc tenen rad. Un

dels objectius de 1'educacid és ensenyar els nens a pensar. Aixo
comporta el domini de regles, habilitats basigues, i familiaritat
amb la nostra tradicid cultural. Ferd en Marc també té rad. Les

escoles sdén responsables d‘encoratjar els nens a pensar pel seu
compte.
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5.13 EXERCICI: FPensar per si mateix

sOuins dels casos seglients s6n casos de pensar en general
s46n casos de pensar per si mateix?

10.

11.

Fensar per
Pensar si mateix

Aartur: "Tothom diu que la Maria

és la mar dfavorrida. Jo la tro-—
bo interessant i atractiva.®

Maria: "A veure. Si dos angles
rectes fan junts 1802, un d’ells

ha de fer 02."

Ramon: "CQuan 1 Artur porta aguel-
lles sabates amb el super—tald,
llavors és més alt que la Maria.”
Naria: "He promés a en Ramon gue

em podria acompanyar a casa des—
prés de 1l ‘escola. Ara m’agradaria
no haver~1’hi dit, perd seria molt
lleig gue incomplis una promesa. "
Toni: "No em sé imaginar les rela—
cions entre el rei Artdas, Ferceval
i Lancelot. Em pregunto com devien
anar les coses.”

Jaume: “"Si la Nuria es desempelleaga
d’en Ramon, potser em deixara acom—
panyar—la a casa."

Silvia: "No sé pas guée li veu en
Jaume a la Naria. Alguna rao¢ deu te-
nir per arrossegar—se darrera seu
d’aquesta manera."

Victoria: "En Toni és estdpid. Ferd
la Silvia encara és més estupida.
M’imagino gue m‘estimaria més ser
amiga d’en Toni."

Albert: “Si pogués trobar el 5 ver—
tical, acabaria aquests mots en—
creuats.”

Guillem: "Tan bon punt trobi la ma-=
nera d‘escriure agquest dltima para-—
graf, podré acabar la histaria que
he estat preparant.”

armau: "M’agrada que el mestre s’1n—
venti les histories que ens e<plica,
i que s’inventi preguntes pspecials
que hem de raespondre. Aixd fa que
tingui la impressid que estic pen-—
sant realment pel meu compte.”

161

e v AR

i quins

No esta
decidit



S.14 EXERCICI: Pensar pel teu compte

4FPensem sempre pel nostre compte? L0 bé deixem gque a vegades els
pensaments d’altra gent influenciin els nastres?

Si et trobessis en cada una de les situacions segients, digues si
pensaries pel teu compte, o si deixaries gue algu altre t’in-
fluis. Explica el pergue en cada cas.

1. Veus un home estirat a la wvoravia, envoltat d’un  grup
d’adults. Alguns d’ells et criden pergueé vagis a buscar ajut.

2. La teva germana et diu: "No convidis la Montserrat Fons a la
teva festa. No puc sofrir el seu germa." Ferd, a tu, t‘agrada

la Montserrat Fons. .

3. Trobes a faltar la teva amiga Lali que no ha vingut a 1l°’escola
durant una setmana. La vols anar a veure, perd un altre amic
et diu: "No hi vagis pas. &I si té una cosa gue s‘encomana?™"

IDEA 10: ¢(HA DE SER AVORRIT APENDRE?

En Marc, gque ¢és el membre més escéptic del grup pel que fa al
tema de 1’educacid, esta, tanmateix, convengut que apendre no ha
de ser necessariament avorrit. La Maria i 17Aris, que semblen
menys molestos per com van les coses a llescola, s6n més
pessimistes que en Marc sobre la possibilitat de fer gque tot
l"aprenentatge sigui interessant. El noi que més facilment por
veure alternatives a la situacid actual és el que estd més
amoinat per com van les coses en 21 present.

En Marc no esta d‘acord amb 1‘Aris que "molta de la mateéria gue
t’ensenyen a l’escola ng es pot fer interessant de cap manera'.
FPotserr és conscient que 1’Aris assumeix 1) que algunes coses
(p.e., la taula de multiplicar) soén tan avorrides que desafien
qualsevol estforg per fer-les interessants, i gque 2) en l/'ensanya—
ment de certes Arees —per exemple, habilitats basiques—, el
material ha d’'estar divorciat de l 'experiéncia diaria dels nens.

En Marc suggereix que, si els anunciants, a la tele, poden fer
interessant una cosa tan inofensiva com una pastilla de sabé, els
mestres haurien de ser capagos d‘agafar matéries escolars i fer-—
les almenys igual d’interessants. Fodries encarregar als alumnes
que fessin una llista de coses que van haver d’apendre el curs
passat 1 que suggerissin maneres de presentar-les gue les fessin
més interessants per nens (per exemple, a través de jocs, danga o
dibuixos, o mirant d‘imitar els anuncis de la tele).
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PLA DE DISCUSSIO: &Es poden fer mes interessants les
escoles™?

Si, en lloc d‘escales, la teva escala instal.,lés un trans-
bordador per portar—-vos d‘un pis a 1’altre, dresultaria
més interessant 1’escola”

iLSeria segur 1 opractic?

&81 a 1l'horari escolar hi hagués més temps dedicat a jugar
i més jacs per jugar, iresultaria més interessant 1'esco-
la®

LApendries tant com ara?

Si hi haguessin més sortides 1 excursions, resultaria més
interessant 1‘'escola?
LB0uina mena de sortides sdn les més educatives?

S5i les aules disposessin de separacions pergue cada alumne
pagués estudiar en privat, dresultaria més interessant
l’escaola™

HEE molesta la manca dintimitat a 17aula’™

LEt molesta la manca d/intimitat fora de 17aula?
LNecessites més ocasions d'intimitat a les sales dfestudi,
als patis o en els canvis entre classe 1 classe”

Les pel.licules i els programes de televisid, &fan les
classes més interessants?

&T/agrada més seure 1 mirar gque no pas discutir qgquestions
amh els teus companys de classe?

HContinuwa la teva educacid fora de 1’escaola?

LAprens més a l’escola o fora de 1l’escela®?

LES la teva educacid extra—-escolar més intersssant que 1a
teva educarcid intra-escolar? LFer qué si o per que no”

LT agraden les sorpreses?

fluan passa alguna cosa que na t’‘esperaves, daprens alguna
cosa®

LHauria de resultar sempre sorprenent 1‘ensenyament™

Si 1’ensenyament sempre fos sorprenent, dseria interessant
o avorrit?

4T agrada desceobrir coses’”

&T agrada descobrir idees®

Si apendre sempre consistis a descobrir noves coses 1
noves idees, {seria interessant 1’escola”?

&T agrada inventar coses que no havien existit anterior-—
ment?

LT agrada imaginar gué deuria ser possible en altres méns,
i també¢ en el nostre?

Si anar a l‘escola comportés inventar 1 imaginar moltes
coses, Lt interessaria l’escola®



11: a. Apendre el que altra gent ha pensat i fet, i85 una part
important de 1 'educacid?
b. Bue altra gent tingui oportunitat d’apendre el que tu has
pensat i fet, 4és una part important de l’educacig?

9.16 EXERCICI: STotes les classes son dolentes?

Fes dues columnes a la pissarra. A un costat, que els alumnes hi
pasin la llista de tots els trets gque poden imaginar sota el
titol "Classes dolentes". A 1’altre costat, que hi posin la

llista de tots els trets de "{(Classes bones'.

Quan les llistes siguin completes, intenta agrupar els trets. Fer
exemple: tots 'els suggeriments sobre els aspectes +tisics de
l1‘aula podrien agrupar—se sota un mateix epigrat; tots els gue
fan referéncia a esbarjo, sota un altre; tots els que +an refe-
réncia a ensenyament, sota un tercer; els deures a casa, sota un
gquart; etc.

2. 17 EXERCICI: LTotes les escoles sén dolentes?™

A la pagina 32 en Marc parla del tipus d’escola que li agradaria
tenir. &8 quina mena d’‘esceola t’agradaria anar, a tu? Redacta una
breu descripcié de com seria, tot tenint presents les gliestions
seglients:

1. LOWin tipus de mestres tindria aguesta escolay L0 bé no n'hi

hauria de mestres?

sDe quines instal.lacions de joc disposaria®

. &De quines instal.lacions d’ensenyament disposaria®

LEuin tipus d’/estudiants hi anirien?

. JEls pares hi participarien més del gue participen en la teva
escola actual™

. SOuantes hores hi passaries, en aguesta escola®

sBueé faries la resta del temps?

. 4Hi hauria aules separades o estarien comunicades les unes amb
les altres?

2. SHi podries tenir més intimitat de la gque tens ara, si en

certs moments la volguessis tenir”

M )

m-~i o
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IDEA 11: PENSAR SOBRE PERCEPCIONS

A 1‘episodi de la pagina 33, el ndvol tot sol noc era pas una idea

dels nois. La seva idea va ser veure’l com si fos Europa. Els
nois han descobert que no només poden pensar sobre coses que
veuen, siné que poden pensar sobre les idees que tenen de les

coses que veuen.

Hi ha una diferéncia considerable entre veure el nuavol cam A&
nuvol i veure’l com si fos Europa. FEls teus alumnes poden
participar en un joc d’ombres, en qué la mateixa cosa és vista
per uns com una ombra i per altres com aAnecs o conills. Fer ser
capag de fer aixt ultim cal un sentit joganer i imaginatiu que és
molt important en la percepcid estetica 1 en el pensament
creatiu.

Els nens poden pensar sobre gualsevol de les seves percepcions:
no només visuals, sind també auditives, olfactives, tactils o
muscul ars. Faoden pensar sobre el tacte del paper de vidre, el
gust de la goma d’esborrar, l1'glor dels préssecs, i poden fer
comparacions entre aguestes percepcilons i altres aspectes de 1la
seva experiencla. Es particularment instructiu per als nens de
practicar la connexid entre pensaments abstractes 1 percepclions
concretes, tal com es proposa en 1 'exercici segient.

S.18 EXERCICI: Lligar pensaments amb percepcions

Completa les oracions seguents, i escriu, a cada espai, alguna
cosa concreta que hagis vist, tastat, tocat, olorat o sentit.
(Cartament, estaras inventant metafores, gue diran gue una cosa

és una altra cosa.)
Exemple: L/amor és un gosset calent.

(NOTA: L‘exercici pot ser més estimulant si elimines les coses
"vistes" i obligues els alumnes a trobar només coses tastades,
tocades, olorades o sentides.)

1. L'odi és

2. La tristesa és

3. Els records sén

4, L’aritmética és

5. L‘alegria és

&. La rabia és

7. La impaciencia és

8. Freparar les vacances €3
9. Els colars sdn

i0. El so del cel.lo és

165



S.19 EXERCICI ESCRIT:

Fercepcid
Completa les aracions segients. Intenta crear
precises, i1 constrastos radicals.
Exemple: EM VAIG PENSAR RQUE VEIA un ovni volant per sobre el pati
de 1l’escpla.
LLAVORS EM VAIG ADONAR gue era un abellot geganti.

imatges fortes,

D20

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVAORS

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVORS

EM VAIG
LLAVORS

EXERCICI:

FPENSAR QUE VEIA
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE SENTIA
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE M‘AGRADAVA
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE JO ERA
EM VAIG ADOCNAR

FENSAR QUE HAVIA TRENCAT
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE SARIA
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE JQ VIVIA
EM VAIG ADONAR

FENSAR QUE HAVIA OBLIDAT
EM VAIG ADONAR

Si

poses

plegues,

ta".
escriguil
respostes en veu alta.
participant hauria d’esforgar—-se per veura,
els altres de la classe diuen que han vist a la taca de tinta.

En

guan el despleqguis t‘hi
grups
en

unes gotes
de cinc,

el seu guadre guea

hi
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Interpretar el gue es veu

de pintura o de tinta en un
haura quedat una
passeu—vos la

"taca de
cadascda
Després,
&50n molt semblants o molt diferents? Cada

tambeée ell, alla que



RESPOSTES I ORIENTACIONS

S.1:

Procura centrar la discussidé 2n els conflictes existents entre,
d‘una banda, alld que la societat exigeix o accepta, i, de
l‘altra, alld que un individu pot voler dir a fer pel seu compte.
Tingues sempre present la "questiod filosofica" que s’indicava al
final de l’exposicid sobre agquesta Idea 1.

1: La mostra és massa petita com per atrevir—-se a fer una genera-
litracid tan radical. Tanmateix, la conclusid és verdadera.

2: Evidentment, una conclusid massa general. Fodria ser que nomes
tinguessis al.lérgia a fruits o a arbustos de certs tipus.

3: Eon raonament. [Algu podria defensar un "No ho sé", perqgus#
podria dir gue no sap si el fet de veure la rata és la causa del
singlot o si és només una condicid necessaria perd no suficient
del singlots aleshores, el veure la rata actuaria com a circums-—
tancia concomitant, és  a dir, com a circumstancia que sempre
acompanyaria algun altre factor (descanegut) que seria, de fet,
1l auténtica causa.l

43 Si aquesta ¢s la manera com la Silvia es comporta sempre,

aleshores -per molt estrany gque sigui el comportament— la
inferéncia és correcta.
Ss Mal raonament... illevat, ¢s clar, que els dos costats de la

moneda siguin "cara'"'!

B):

1: Mal raonament.
2: Mal raonament.
I: Mal raonament.
Ch)a

i: b

2: ©

Ha3:

Algunes d’aguestes expressions poden resultar poc familiars a&als
astudiants. No perdis massa temps mirant de desxifrar—-les. Tu
matei paots aportar parelles d’'expressions gque s’‘usin en la teva
Area, 1 pots convidar els alumnes a aportar—na.
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Mitjans 1 fins

il.lumipar 1’habitacid (2}
fer diana (1)

acabar amb 1atur (4)

fer pa (2)

Cas 1 tipus

peix (3)

moble (4)

instrument musical (1)
comunicacid (3)

Aparenga i realitat

entendre (1)
coneixement (3)
sentir—hi (2)
racionalitat (3)

FPermanéncia i canvi

continu (4)
total (1)
visitant (3)
tranquil (4}

De la part al tot
exércit (2)
mar (3}

peix (1)
parta (2)

Causa 1 esfecte

llum (4)
l1lum 3
glag ((4)
acid (1)

Diferéncies de grau

agegantat (1)
emocionant (3)
terrible (4)
genocidi (1)
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H) Tipus—-caracteristica

a: herbivar (2)
b: fred (1)
c: agil ()

: agricola (3)

I) Procés 1 producte

a: escultura (1)
b: victoeria (2)
c: fatiga (1)

d: entendre (4)

lw

[Aquest exercici —com tants altres de semblants en el Manual- és
important perqué no aconsegueix només de dur a terme el que s
planteja en el titol, sind que va molt més enlla. De fet, ara no
s’examina  simplement "iLOué significa la paraula ®#educacio=™" o,
millor dit, no s’‘examina aixd d‘una manera simple, sind que
s‘axplora un enorme camp de significats que giren al voltant del
concepte d‘educacid i1 que, amb tots els seus matisos, revelen una
colla de coneixements molt interessants. A través d'ells
descobrireu, per exemple, diferéncies importants entre l’educacid
humana i l1’educacid animal —per tant, importants diferéncies
entre humans 1 animals—, aixi com també quins sén els trets
caracteristics de diversos tipus d’educacid (memoristica, refle-
xiva, individualista, social, tradicional, creativa, etc.).
D‘aqui que l‘exercici sigui tanm bo per adonar-se —altra vegada-
que l’analisi del llenguatge no és, en el nostre cas, un mer
estudi "“lingiistic", sind més aviat un estudi "conceptual", és a
dir, un estudi que lliga el llenguatge amb la realitat que aquest
llenguatge interpreta. Fe airxo no ens gquedem només en la
cansideracid de "paraules" (o de "significats'"), sind que volem
arribar a entendre quina és la concepcid de la vida que elles
expressan, a quines accians, passions, costums, idees, somnis o
fets ens remeten. Per nosaltres, 1’analisi del llenguatge és
basica, perd sempre funcional. El volem entendre perqué volem
entendre i ens volem entendre.l

S.10:

1: incarrecta per 3

2: incorrecta per 2

I: incorrecta per 1

4: correcta

5: correcta, tot i gue la resposta és, dbviament, "no"
6: incorrecta per 1 1 3
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T:

O bé es pot considerar incorrecta per 1 (no et pot pressupocsar

que una Figura de ficcid té mare), [o bé es pot considerar

correcta (moltissimes figures de ficcid tenen lligams fami-
liars, que, evidentment, sdén de ficcid). (Es podria construir

una variant interessant d’'aquest cas: es podria preguntar si

té mare una figura de ficcid creada per una escriptora. La

pregunta aleshores, a part de ser incorrecta o correcta com

en aquest cas, seria també ambigua, perqué no especificaria

si es referia a la "mare literaria”" (autara) o a la '"mare

novel.lada" (en la ficcid).)]

B incorrecta per 6. [Val a dir que la incorreccié¢ n2 & a5
sempre una incorreccid nomes farmal, perque, de fet, és un
tipus de pregunta molt usat —i generalment ben entés— en la
vida guotidiana.]l

2 ipcorrecta per 4
10: incorrecta per S

S.11:

1: cap d’elles absurda
2: ambdues absurdes

3: resposta absurda

4: resposta absurda

S: pregunta absurda

6: ambdues absurdes

.13z

Agui se suggereixen algunes respostes. i un alumne déna una
resposta diferent, tes-li explicar el criteri gque aplica.

1: pensar per si mateix
2: pensar

3: pensar

4: pensar per si mateix, o no decidit
S: no decidit

&: pensar per si mateix
T: pensar

B: pensar per si mateix
F: pensar

101 pensar

11: pensar per si mateix
S.15:

Frocuwra que 21 mateix estudiant responguil totes les preguntes gue
hi bha sota un mateix numero. Cada petita seqgliéncia de preguntes
2stad pensada pergque afavoreixi un cert progrés reflexiu.



PR M L I T PR A

AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

Ara que ja he fet cinc capitols, Ltine tendéncia a comengar
amb la lectura que fan els alumnes o amb algun exercici? Si
tendeixo a fer aixd segon, dcom s adonen els alumnes del
lligam gue hi ha entre els exercicis i la histdria de 1la
navel.la?

LHe  encoratjat els alumnes a plantejar glestions scobre les
coses que passen en els capitols, encara gque algunes de les
cases que ells mencionin no estiguin entre les “idees"
principals previstes per cada capitol?

SH1 ha hagut un desenvolupament en les discussions fetes a
classe? jlLes discussions que es fan ara en el capitol S tenen
més continuitat que les que es feien en el capitol 1% ALCom es
pot mantenir aguesta caontinuitat?

dHe animat els alumnes a donar raons de les coses que diuen®
dBones raons®

Entre els meus alumnes, 4quins sén els que em sembla que

entenen més bé el que estem fent aguest curs?® LBuins els gue
ha entenen pitjor™ LCom puc ajudar els que ho entenen pitjor?®
SBuing, dels que ho entenen, poden ajudar £ls gue no  ho

entenen® Pug fer alguns equips d’ajut concrets?



Si

CAPITOL SIS -

els alumnes no tenen a punt comentaris propis sobre els

esdeveniments i els temes d‘agquest capitol, prova de preguntar-
los alguna de les glestions seguents:

14.
15.

LOud és L’aprenent de bruixot?
Shue vol dir la Jalia quan parla d’estar “obsessignada per la
malodia"®?

T assabentes d’alguna  cosa nova sobre la Loli en aguest
capitol®
Descriu les relacions que té la Jalia amb els seus pares.

LPer queé et sembla que la Loli, la Laura i la Julia comencen
a parlar sobre la naturalesa de la ment?

LEt sembla estrany que 25 tingui wuna conversa aixi quan
gs va Cconvidat a “passar la nit"?

JFer que, a la gent jove, li agrada d’anar a "passar la nmit"
fora de casa®?

La Julia diu: "Npg hi ha manera de treur=e’'m del cap una
melodia". &FPer qué és tan dificil de treure’'ns certs pensa-
ments del cap”?

La Laura pensa que la seva avia la feia somiar en ella.
LPodia ser aixa?

La dJulia pensa que agquesta mena de pensaments vénen pergué
fan "una gran impressié". GBue vol significar amb aguestes
paraules?

,86n de debd els vampirs, els monstres i els follets? &Com ho
saps?

586n de debs els pensaments sobre vampirs, manstres i
follets?

lLa Laura creu que els nostres pensaments sén  causats per
coses que hi ha fgra de les nostres ments. LPer qué pensa la
Julia gue és "absurd" aixo?®
Loom aborda la Laura l‘objeccio de la Jalia®
LOue et sembla que vol dir la Loli quan diu gue la ment és el
cervell”

SBue vol dir la Loli gquan diu: "Lper gue els nostres pensa-—
ments no podrien ser una cosa eléctrica en el cervell?"?

LFat  tenir rasd la Sra. Fortos guan creu que la ment es
"llenguatge"?

Segons la Laura, el gue volem dir quan afirmem gue tenim una
ment és que es—mentem coses. &Oué vol dir amb aixd?
iDe guina manera es—mentem coses”

LPer gué et sembla que la Sra. Portos va posar la ma al cap
de la Julia?

LAué wvolia dir la Sra. Fortos amb "I no ho dic pas perque
sigui tard i no ho vulgui discutir"?

LFot una cosa ser alhora real i invisible, tal com suggereilx
la Sra. Fortos?

LEt sembla gue el Sr. Fortos sona igual gque un llibre?®

suina és la rad del Sr. Fortos per oposar—-se a l’afirmacio:
"Les ments sén alld gque la gent té i que els apimals no
tenen""?




25. LJEt sembla gque el que diu el Sr. Portos és gue la ment na és
res més gque cultura?

IDEA 1: ELS PENSAMENTS I LA MENT

Tat i que "ment" ("mental", "mentalitat", "de-ment", "es-ment") 1
"pensaments” s6n paraules forga usades en el llenguatge quotidia,
sovint no gqueda clar a qué es refereixen exactament. Hi ha

persones que dubten de si les ments o els pensaments existeixen
realment perqué no els togquen amb les mans ni els veuen amb els
ulls. Draltres, en canvi, estan absolutament segurs que les ments
i els pensaments existeixen perqué —diuen— en s6n directament
conscients. Aixi, doncs, l‘existéncia mateixa de les ments i dels
pensaments és una glestid discutida. I és en aquesta discussid
que prenen part els nens d’aquest capitol de la novel.la.

Els filbdsofs han expressat visions molt diferents sobre la natu-

ralesa dels pensaments i de la ment. Algunes d’aguestes visions
queden de fet expressades pels nens en el decurs del capitols
tanmateix, no arriben -~tampoc no ho intenten— a un acord ple

sobre aquest punt. L‘objectiu del capitol es "crear consciéncia",
tot encoratjant els alumnes perqué pensin sabre la naturalesa de
la ment i dels pensaments, perqué comparin visions diferents i
sapiguen recondixer algunes de les idees importants que bHi ha
sobre aguest tema. Molts alumnes no seran capagos de dur gaire
enlla aquesta reflexidé. #s perfectament comprensible. Tanmateix,
el sol fet d’intentar parlar reflexivament sobre la naturalesa de
la ment i dels pensaments ja val la pena, perque ajuda a aguells
gque hi participen a esdevenir més conscients de si mateinos i de
tot el gue comparteixen amb altres.

Cam a mestre, hauries de tenir ara una tura molt especial per
evitar la indoctrinacid dels teus alumnes, que podries provocar,
sense voler, =1, durant la discussid, donessis la impressid gus

alguna de les tearies de la ment proposades en agquest capitol és
la correcta. Cada nen ha de tenir el dret d‘argumentar a favor de
la visio de la ment gque més el satisfa, encara que aquesta visio
no us sembli gaire plausible, a tu o als altres nens.

Sovint la gent tracta de descriure la seva ment i els seus
pensaments a través d’analogies. Fot ser que una manera eficag de
conduir la discussié sobre aguesta Idea 1 sigui la de presentar i
explarar la analogia que hi ha en el llibre (la ment com una

matéria ténue 1 vaparosa, i també els pensaments), per demanar
després als alumnes que la comparin amb altres analogies (per
exemple, la ment i els seus pensaments com una habitacid i1 els
seus mobles, o com un llac ple de peix). Llavors pots animar els
alumnes a aportar les seves propies analeogies. No t’/estranyis,
pard, i troben gque l'exercicl és especialment dificil. No els

forcis massda.



6.1 EXEREICTI:

[A) Explica com s’usen les expressions relacionadas amb "ment” que
apareixen en aquestes oracions:

i. Para esment en el gque fas.

5. No és un malalt mental sind un retardat mental.

3. Agquella dona no tenia esment que el seu fill fos a la presd.

4., St. Ignasi de Loiola recomana l’oracid mental en els seus

escrits.

5. L’aparicid d’aquest llibre és un fet digne d’esment.

H. Al cap d’‘uns quants dies em va venir a esment el gue m’ havies
dit.

. Ho ha calculat mentalment.

£s una persona gran amb una mentalitat d’un nen de 10 anys.

. Es una persona amb una mentalitat molt oberta.

10. La van esmentar entre els millors alumnes de 1’escola.

11. Em vaig gquedar amb la ment en blanc.

L m

B) Explica com s’usen les expressions relacionades amb “pensar®
gque apareixen en aquestes oracions:

He pensat en tu tot el dia.
Em penso gue no ho saps.
Baixo en un pensament.
A 1’arrds, hi falta un pensament de salt.
No em puc esperarj; hauras de fer un pensament.
M‘ha fet resumir breument el pensament de 1’autaor.
Si penso és que sbc viu.
No he pensat a dir-t’ho.
Un pensament de llibertat no pressuposa la llibertat de
pensament.
i0. Digues 2l que penses.
11. Jo penso anar-hi en tren.
iZ. M‘hi estic pensant.
13. Ha canviat de pensament i no s'hi vol casar.
14. INi pensar—ht!
15. Al jardi, hi té uns pensaments preciosos.

o as RN 0 R T P O

C) De les oracions d’A), agrupa les gue et sembli que tenen usos
samblants. Justifica la classificacid gque facis.
Classifica també les oracions de B) segons els usos semblants
que hi descobreixis. Justifica la classificacié.
Mira si hi ha usos d’A) i de B) que siguin equivalents o
semblants. Si #s aixi, digues quin criteri fas servir per
afirmar la semblanga.l]

CNOTA: Consulti’s la nota que ve immediatament després de la
presentacidé de la ldea 2 d’aquest mateix capitol.]



6.2 EXERCICI:

Hi

gaire estona.) Hi

fer sempre dgque vulgui,

avians de paper o
Repassa els verbs
no podem evitar o
podem interrompre

1. Caminar

2. Fensar

3. Ball ar

4., Lamentar

= Men jar

b. Reflexionar
7. Dormivr

8. Somi ar

2. Llegir

103, Entendre
11. Lluitar

12. Ofendre’'s
13. Morir de fam
14. Recordar
15. Marir per
16, Imaginar
17. Esperar

18. VYiure

6.3 EXERCICI:

Joc d’aparellar:
columna de la
corresponguil a la

1. Recordat
Reflexionar

3. Entendre

4, Raonar
5. Considerar
&. Delibeaerar

ha cases que la gent fa i gue no pat evitar de fer.
n’'és un bon exemple.

dreta

Podem escollir si volem pensar?

Respirar
(Almenys no es pot deixar de respirar durant
ha altres coses gque la gent pot fer o deixar de
com, per exemple, mastegar xiclet, fer
treure’s les sabates.

segients i digues si representen activitats que
bé activitats que podem empendre si volem i que
sempre que volguem.

A B C
No ho podem Sempre ho A vegades no ho podem
evitar triem evitar; a vegades ho
triem

"causes naturals”

Activitats de la ment

la
11

amb una ratlla connecta 17accio concreta de
amb el tipus d’activitat mental que
columna de 1 esguerra.

A. Fer un prablema de matematigues

B. Optar per votar la Maria com a delegada de
curs
C. Preparar una festa
D. Freparar un eixamen d'histaria dels Faisas
Catalans
E. FPensar en els esdeveniments d’ahir
F. Pensar gueé significa per mi "llibertat"



6.4 EXERCICI: sFodem saber qué hi ha en la ment d‘una altra
persana”

Agquesta és una bona oportunitat perqué dos membres de la classe

facin una petita representacid de titelles. Les dues titelles
estan discutint. El noi afirma que el seu mal de queixal es
pitjor que el de la noia, 1 a l’inrevés. Es tracta de planejar

totes les raons paossibles per convéncer l‘altra persona.

6.5 FLLA DE DISCUSSIO: GEue sén els pensaments®

1. Quan penses, Lpensaes amb paraules, amb imatges, o amb totes
dues coses?

2. Quan penses en algi, 4dtens una imatge d’aquella persona a la
teva ment, o simplement penses en el nom d’agquella persona’™

3. Quan penses en un animal, com ara un gos domeéstic, &2l sents
panteixar i lladrar en la teva ment, i en notes el pel?w

4. 8i penses amb paraules, iles sents o bé les veus en la teva
ment ™

S. Si les sents, &les sents pronunciades amb la teva veu a be
amb la veu d‘algda altre?

4. iJPenses amb oracions senceres, o0 amb expressions, o amb

paraules separades?
. &Hi ha, en els teus pensaments, altra gent gque et parli?
3. Guan penses, et dirigeixes a tu mateix 1 et parles?

2. sTens pensaments gue no t/agrada de psnsar, i altres pensa—
ments que et diverteix pensar-—los?
1¢. Guan tens gana, J4penses saobretot en aliments, o en poder

menjar, o que seria molt bo dfestar tip®?

11. Quan tens son, dpenses sobretot que el 111t 1 el cColxa
t’aniran molt bé, o gue dormir t‘anira molt beéev?

12. Ruan estas cansat, Lpenses més en la casa i1 la familia®™

i3, s0uan penses millor: gquan estas dret, assegut o estirat?™

14. 4Es veritat gque la gent pensa molt quan esta trista, perd
malt pec gquan esta contenta®”

15. fuan els cecs llegeixen, Jdestan pensant amb les puntes dels

dits™
16, Buan Jjugues al pati de 1‘escola, &hi nha vegades en qué  no
tens paraules o imatges a la ment, i, tanmateix, tens la

impressid que estas pensant amb el teu cos?
17. LEt sents més proper als teus pensaments o al teu nom™
18. LEt sents més proper als teus pensaments o a les teves cara i

mans'” .
19. LEt sents més proper als teus pensaments o al teu cos”?
20. LPreferiries pensar en els teus propis pensaments o en els

pensaments d’altra gent?



IDEA 2: DEFINICIONS ALTERNATIVES DE LA MENT

El concepte de ment és un concepte dificil, i el mestre no hauwria
d’esperar que algd copsés la complexitat I subtilitat d’agquest
concepte després d’'haver discutit el tema durant unes qguantes
hores de classe. Limita‘t, doncs, a tocar alguns dels aspectes
més destacats, a considerar algunes de les definicions alternati-—
ves de la ment, i tingues especial cura d’encoratjar els nens a
pensar per si mateixos sobre agquasta materia. No els +forcis a
adoptar aguesta o aguella visié determinada de la ment.

Quan es discuteixen questions sobre la ment , és important mirar
de no embrancar—-se fent psicologia o neurologia d‘aficionats.
Hauries de tenir wna idea almenys general d‘on acaba la filosofia
i on comencen aguestes ciencies. Les ciéncies versen sobre fets
extrets de la recerca experimental i1 d’'observacions, i wvolen
desenvolupar teories que expliquin aguells fets. La filosofia
tracta, primariament, dels significats. Estas en territoari
filosafic quan explores els significats de paraules 1 conceptes,
i guan localitzes connexions 1 distincions entre idees o explores
les assumpcions o implicacions d‘algun raonament. Les discussions
dels nens sobre la ment facilment es decanten cap a disputes
sobre questions de fet, com, per exemple, de quina manera
treballa el cervell o quina relacid hi ha entre el cervell i el
sistema nervids. (51 et vols orientar en temes psicologics o
neuroldgics, estara bé gque consultis algun manual o revista
especialitzats.) Fotser podras evitar, perd, agquesta mena de
complicacions, si procures gue 1‘cbjectiu de la conversa no vagi
més enlla de l’exploracid de les concepcions alternatives de la
ment gque presenten els personatges d’aquest capitol.

Aixi, doncs, el teu objectiu és abordar el tema de manera plural:
intentes encoratjar els nens a compendre visions filousafigues
alternatives de la ment, a obrir—los de bat a bat aguest camp, a
fi que ells puguin continuar fent—se preguntes 1 pensant-nhi.

Fls participants en el capitol & suggereixen vuit concepcions
diterents de la ment. La discussid és molt compacta, 1 és proba-
ble gue no et sigui facil d’identificar-les totes wvuit. L'esbds
seglient t’‘hi pot ajudar. {Aquest esbds va destinat al teu propi
s, 1 no es pot esperar qgque els alumnes siguin capagos d’extreure
del text cap d’aquests conceptes.)

A. La ment no és res més que...
1. La ment no és res més que gl cervell (Loli: 36, 25-24)

Hi ha una tradicid gque sosté gue quan parlem de la ment, de fet
estem parlant del cervell. El terme filosofic que s'usa per
descriure aquesta tesi és materialisme. (No cal gue usis aquesta
paraula a classe.) Afirma que, com gue només la matéria es real,
alla que nosaltres anomenem ’‘ment’ s’ha d’entendre com a matéria.




2. La ment no és res més que compartament (Laura: 3é&, 28-37,10)

La visid de la Laura és que quan parlem de la ment, de fet estem
parlant de com actua la gent. Aguesta tesi refusa que la ment
pugui tenir, en cap cas, una existéncia independent, i suposa, en
canvi, que la ment d'una persona és abservable no a traves de les
seves accions sind en les seves accions. &s a dir, les nostres
ments sén el gue nosaltres fem. Es tracta d’una versio del
behavigrisme o conductisme.

3. Lta ment no és res més que egnergia en el cervell (Loli: 37,13-

17
En la primera formulacié, la Loli havia suggerit que la ment és
el cervell. Perso ara canvia la seva posiciéd i suggereix que la
ment £ una cosa eléctrica en el cervell. Esta suggerint gue

hauriem de concebre la ment com una forma d’energia més gque nNo
pas com una cosa inactiva de l’estil de la matéria.

B. Tant el cos com la ment existeixen...

4. Cossos i ments existeixen (Sra. Portos: 37,23-38,2)

l.a Sra. Fortos diu gque, guan era petita, s’imaginava la ment com
un tipus de mateéria ténue, vaporasa, com 1 seu ale. {Una

concepcid aixi va ser corrent a l’época antiga, especialment a
Grécia.) La Jalia mostra amb émfasi que esta d’acord amb la seva

mare. Ferd, 4com s’’‘ha dentendre aquesta concepcio de la ment?
Heus-ne agqui dues interpretacions:

a) Tant el cos com la ment existeixen: sén de la mateixa
substancia. L7un (el cos) és compacte; l1/altra (la ment) as
ténue.

b)Y Tant el cos com la ment existeixen: sdn substancies diferents.
El cos és tangible, la ment és intanmgible:;: &l cos #s visible, la
ment, invisibles i potser 1‘un és temporal, 17altra, eterna.
(Aquesta posicid s’ anomena sovint dualisme, que vol dier que una
persana esta composada de dues substancies diferents que es
combinen: la ment i el cos.)

C. La ment é5 ....cv222.., perd també és quelcom més: .....

S. La ment és comportament, perd també és quelcom més: comporta-
ment linglistic (Sra. Fortos: 38, 9-11)

Anteriorment, la Laura havia identificat la ment amb el comporta~
ment. La Sra. Fortos suggereix un tipus més especialitzat de
comportament gquan identifica ment i llenguatge. Segons aguessta
cancepcild, la ment no és qualsevol comportament, singé gque gueda
restringida a les moltes accions que la gent usa en la comunica-
cid matua. I ara as diuw que aquest comportament linglistic as
alld gue nosaltres anomenem "ment".
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6. La ment és comportament lingiistic, perd també és quelcom més:
parlar internalitzat (Sra. Portos: 38, 13~-17)

En agquest moment, sembla que la Sra. Portos s‘adona que la comu-—
nicacid humana a traveés del parlar no resulta adequada per
explicar—se l‘activitat privada que anaomenem "pensar'. D’aqui que
suggereixi que, les persones que s’‘han acostumat a enraaonar, han
comengat a enraonar amb si mateixes, quan no tenen ningd més al
voltant seu; i aquesta comunicacid stlenciosa amb un mateix,
aguest parlar internalitzat, és, de fet, alld gque nosaltres
anomenem "“ment'.

7. La ment és percebre, perd també és quelcom més: és recordar i
anticipar percepcions {(Loli: 38, 18-21)

La Loli reacciona a l‘ultima formulacid de la Sra. Portos amb el
suggeriment gque, quan pensem, el gue fem és o bé recordar imat-—
ges, SONS, olors 1 sabors que hem percebut en alguna ocasio
anterior, o bé anticipar la repeticio de l’'experiéncia d’agquestes
imatges, sons i oclors. Alxi, quan parlem de "ment", ens estem
referint al record o a !’anticipacid de sabors, olors, imatges i
altres percepcions semblants.

D. Per entendre el terme "ment", primer ens cal entendre...

8. Per entendre “"ment", primer ens cal entendre cultura (Sr.
Faortos: 39, 8-11)

Les set primeres definicions compartelixen una assumpcio comuna:
que "ment" por ser definit sense haver d’explicar res abans. La
respasta del Sr. Fortos a l’observacid de la Laura —segons la
qual, només la gent té ments— és gue primer s’'ha d’entendre el
significat de cultura. {.l1avors podrem saber si alld que diem
sobre la ment es refereix realment a la cultura i ho podrem, per
tant, separar d‘alld gue diem sobre la ment propiament dita.

Segons el 5Sr. Fartos, els éssers humans es distingelxen de tots
els altres animals pel fet gue només els humans tenen cultura.

Quan vulguis discutir aixo amb els alumnes, probablement et vagi
bé qgue ells exterioritzin, abans gue res, les seves oplinians
sobre si 1l’home és o no 1l’unic animal gue posseeix cultura. Fot
ser que, en aguest punt, estiguin molt en desacord amb el 5Sr.
Fortos. Llavors hauras de passar a discutir el perque el Sr.
Fartos pensa gue un animal que tingui ment sera, en realitat, un

animal que tindra cultura. (&s possible gue et convingul posposar
aquesta discussié fins al capitol 7, on es tracta la naturalesa
de la cultura i el paper que la cultura té per 1’eésser huma. ES
bo també gue consultis els exercicis &.6 1 6.7.)



Noti‘s gue la conversa d’aquest capitol implica el Sr. 1 la Sra.
Fortos, la seva filla i les seves amigues. gs un exemple de com
una discussid filosofica pot tenir l1loc entre persones d’edats
diferents, tant a dins com a fora del grup familiar. Potser val
la pena assenyalar aquest tipus de dialeg als alumnes, pergue
representa la recerca intel.lectual exercitada fora del marc
escolar i en una atmosfera de respecte mutu malgrat les
diferéncies d’'edat.

(NOTA: 51 creus que aniria bé d’explorar un %iec més gquina és la
concepcid gque els teus alumnes tenen de la ment, podrieu rependre
ara 1‘exercici 6.1: repasseu les respostes que han donat a
1’apartat C. de lexercici, i que triin el grup de frases que
creguin que descriu millor qud és la ment.

Tingues en compte gue les tres concepcions més usuals de la ment
z60n les que diuen: que la ment és el cervell (definicid 1), que
tant el cos com la ment existeixen (definicidé 4, i gue la ment
és parlar internalitrzat (definicio &). Si et sembla gue ha de ser
més profités que els alumnes considerin només dues o tres defini-
cions, us podeu limitar a aguestes tres.)

IDEA 3: NOMES ELS &SSERS HUMANS TENEN MENT?

Segons la Laura, totes les persones tenen ment, perd no hi ha cap
amnimal gque en tingui. Aquesta concepcid va prevaldre en els
segles 17 1 18, va passar de moda en el segle 19, 1 ara esta
tornant, en certa manera.

La Qquestid de si els animals tenen ment pot donar pas a una
discussidé molt rica, cam també ho pot fer qiestionar si tenen

ment els ordinadors.

Aguests temes es presten a convertir—-se en projectes de recerca

dels alumnes, que poden investigar amb profit els experiments
d‘ensenyar el llenguatge dels sords-muts a ximpanzés, els
esforgms  per comunicar—se amb dofins 1 balenes, i altres

experiments per determinar si els animals temnen intel.ligéncia.
També podrien investigar si els ordinadors poden ser maquines
intel.ligents. I no cal, és clar, que es mantinguin en els limits
estrictes de la tecnologia actual. Anima’‘ls, per exemple, a
discutir els ordinadors de 2.0001, odissea a l‘egpai a de La
querra de les galaxies.
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4.6 FLA DE DISCUSSIN: Diferéncia entre els humans 1 altres
animals

En aquest capitol, la resposta del Sr. Portos a la Laura és gue
no padem parlar de diferéncia entre “"animals" i "humans" perque
els humans també sdn animals.

1. L0ue et sembla gue vol dir el Sr. FPortos guan afirma que els
humans sén animals?

2. LEts wum animal tu?

3. LEn quins sentits sén animals els humans?

4. LEn quin sentit no soén animals els humans?

5. 4Et pots imaginar com seria una persona si no fos un animal®?
a. Si no fossis un animal, &necessitaries menjar?
b. Si no fossis un animal, inecessitaries dormit?

6.7 FLA DE DISCUSSIA: sla ment pot ser diferent del cerveall™?

1. &Tothom té un cos®

2. s,Totham té una ment?

3. sTothom té una personalitat?

4, La teva personalitat, &és part de la teva ment, part del teu
cos, 0 bé hi ha alguna altra possibilitat?

S. S5i tens una "“personalitat alegre', Lvol dir que tens un COsS
alegre?

b, Si tens una "“personalitat alegre®, Lvel dir gue tens una ment
alegre?

T. S5i tens una "personalitat alegre", Lvol dir gque tens  un

cervell alegre?

8. Quan tens mal de gueixal, &on és el dolor: en el teu cervell,
en la teva ment, en la teva personalitat, en el teu cap, a en
el teu gqueixal?

F. LHi ha éssers que tenen cervell perd no tenen ment?

10. &Hi ha éssers gque tenen ment perd no tenen cervell®

11. Si tens una "ment excel.lent", sval dir que tens un cervell
evcael.lent?

12. Imagina’t que tenim dos simis amb cervells semblants, pero
que, a l‘un, se 1li ha ensenyat un llenguatge de signes.
LTindria el simi instrult una "ment" millor gque no pas el no
ingtruit®

13. LEs passible que hi hagi ments encara gue no les wvegem,
tastem o togquem?

14. jConeives altres coses que mai no es veuen, no s tasten o no
es toqgquen?-

15. SCom ho saps gque tens una ment?

16. sCom ho saps que les altres persones tenen ments?

17. Si dius gue la ment és diferent del cervell, dqué diries gue
b5 la ment?
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6.8 EXERCICI: Comparar els termes "ment" i "cervell"

En les oracions segients, encercla "ment" o “cervell® quan et
sembli que és adequat. Si es poden usar tant una expressid com
l’altra, encercla-les totes dues.

Fensem amb el/la nostre/a (cervell, ment),
- Sobre aguest punt, he aclarit el/la meu/meva (cervell, ment),
per sempre més,
3. Va caure i es va lesionar el/la (cervell, ment).
4, Els metges el van operar per disminuir la pressid sobre el/la
saeu/seva {(cervell, ment).
S. la Ndria va trobar la solucid pel seu compte: 1 és que va fer
servir el/la (cervell, ment).
6. Tomas, no et distreguis. 50N tens el/la (cervell, ment) arav
7. No em vaig pas deixar espantar per la fresa [= eina que llimal
del dentista: el/la (cervell, ment) va guanyar sobre la matée-
ria.
8. No sé perqueé he estat pensant tota 1’estona en aguesta
melodia. Se m‘ha ficat al/a la (cervell, ment).

[0V

ENota: Un cop discutides aquestes diferéncies, seria interessant
de veure en guants d‘aquests casos es podria usar &l substantiu
"cap" (= "t&te", “cabexa™), en lloc dels ja usats “cervell" o
"ment". Aixd conveé, perd, fer-ho despres de l‘exercici, perque,
si no, 1°0s molt ampli que en catala té la paraula "cap" fara que
les respostes siguin més facils i més rapides, pero, alhora,
evitara que els alumnes facin precisament l'esforg d'esdevaenir
cada vegada més atents als diferents usos del llenguatge i, per
tant, també més conscients de la importancia de les diteréncies
conceptuals.

5.9 EXERCICI: dlea ment padria ser 2l cervell?

La Loli diu (36, 235-26) que la ment i el cervell sén una mateixa
cosa. &LCom pot ser, perd, que una cosa tingui dos noms
completament diferents? A 1'exercici seguent digues si creus que

els dos termes que es donen cada vegada es refereixen a dues
coses diferents o bé a la mateixa cosa. &0 és gue hi ha alguna
altra possibilitat?
Coses La mateixa
diferents cosa s

l1: a. empresari de pompes funebres
b. enterramorts

2: a. estrelles
b. sols
3: a. President de la Generalitat

b. Comandant en cap de les forces armades

182



4: a. homes -
b. humans

a. art
b. pintura

4!

oy

a. musica folk
b. mdsica popular

=l

a. habitants de Valéncia
b. habitants de la capital del Fais Valencia

8: a. dir
b. parlar

?: a. sentir
b. escoltar

10. a. ment
bh. cervell

{Nota: Quan l17alumne marqui la columna "7", no us oblideu de

discutir guines altres possibilitats de relacid hi podria haver
entre les dues coses proposades.)

&£.10 ACTIVITAT: Diferéncies entre els humans i altres amnimals

El 5r. Fortos sosté gque els humans també sén animals. fra be,
encara que els humans giguin animals, sén animals molt especials.

LFots  indicar  formes concretes d’actuar els humans que siguin
farmes d’'actuar mai adoptades per altres animals? (Fer exemple:
els humans llegeixen diaris.}

IDEA 4: EL QUE LA BGENT PENSA DE LA MORT

A la pagina 35 diu la Loli: "Els morts no et poden fer reas;
almenys, a mi, no m’'ho sembla pas que puguin." Els alumnes sovint
volen discutir no només la gliestid de si els morts paoden fer gue
algd tingul certs pensaments o certs somnis, sind també "qué et
passa quan £t mors', Com a mestre, ets el millor jutge per saber
51 agquest tema és o no adequat per als nens concrets que tens a
la teva aula. Fot ser gue alguns dels teus alumnes no estiguin en
condicions de recollir el que tu 1 altres penseuw sobre la mort.
D7altres poden no estar interessats en el tema. D’altres, en
canvi, potser s’alegraran de tenir 1l gportunitat de discutir
entre ells sobre la mort i el morir—-se. Recorda que hi ha poca
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unanimitats saobre la mort, encara gque molta gent té conviccions
molt fondes en aquest camp. Tingues una cura especial de mantenir
aoberta la discussid, a base de tractar amb respecte les
contribucions de cadascu.

&.11 EXERCICI: Ruestions sobre el morir
Acord Desacord

1. Morir—-se sembla injust, perque no sembla que
hi hagi cap rad per aquest esdeveniment.

2. Marir—-se é&s just, perqué passa a tothom, ric
o pabre, famdés o desconegut.

. 3. Morir-se és injust, perqué passa tant als bonsg

com als dolents.

4. Morir—-se sembla injust a vegades i en certs
casos, com guan es mor gent jove o gent gue
es troba al cimal de la seva carrera.

5. Totes les coses vives es moren. Per tant, cal
que hi hagi alguna bona radé gue ho justifiqui
i gue nosaltres no entenem.

6. Em consola saber que altra gent sent el que jo
sento i1 gue pot compendre els meus temors 1
recels.

7. Néixer és un miracle; per tant, morir tambe és
un miracle.

8. No m‘agrada pensar sobre la mort. Freferesixo
pensar sobre la vida, treure partit de tot el
que estic fent agui i ara.

(Fel mestre: Aguest exercici pretén estimular la discussid, fer
accessible el tema de la mort a la reflexid i permetre gue punts
de vista diversos siguin tractats amb la mateixa consideracio.
S’espera que la discussié permeti gue els nens comparteixin
moltes de les geves idees sobre la mart.)

REPAS DE LOGICA

Tot i que els temes dels dltims capitols semblen forga allunyats
de la regla ldgica descoberta en el capitol 1, no deixis que els
teus alumnes oblidin la lbgica gue saben. Com que la loéogica aviat
tornara a ocupar un lloc central en la discussié, ara s un bon
moment per fer un breu repas de la que ja coneixem.
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Primera part: Logica formal

6.12 EXERCICI:

Capgira -—-sense pensar ara en la regla de 1’Aris—- les oracions
seguents:

1. Totes les llagostes sdén insectes.

2. Totes les oracions sén enunciats verdaders.
3. Cap sot no és un pot.

4. Tots els sots san forats.

S. Cap gota de pluja no és una cosa humida.

65.13:

l.a regla —descoberta per 1 Aris 1 la Lisa— d’inversid d'oracions,
Lteé aplicacid a cada oracid de 1 exercici anterior™ Explica’t.

b.14:

Escriu els quatre tipus ldgics d'oracions a partir de les expres—
sions seguents:

1. Bicicletes, motos.

2. Ciclistes, pantalons texans.

6. 15:

Normalitza les oracions seguents:
1. Eada gos teé una cua.
2. Aproximadament la meitat d’alumnes sén noies.
3. Ni un senyal de carretera no es fosforescent.
4., Van caure unes quantes gotes.
3. Molts nens saben nedar.
4. Hi ha pogques maguinetes de fer punta gue no estiguin esmala—
des.
T. Cada flor esta florint.
8. Només els nens 1 nenes de 12 anys poden entrar sense pagar.
?. Els cadillacs nous so6n cotxes molt cars.
10. No hi ha begudes a la nevera.

Segona part: Assumpcions

La Ffilosafia per nens, a més de ldgica formal, inclou ‘'"bones
raons" de lagica - no—-formal, que és una part del pensament
reftlexiu. Els exerclicis seguents pretenen animar al

desenvalupament d’una component important del pensament reflexiu:
2]l reconeixement d’assumpcions.

Far faer 1‘exercici seqiuent els alumnes han d‘entendre el signifi-

cat d’assumpcid. Assegura’t gque entenen agquest terme abans
de proposar—los 1’exercicil.
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Una assumpcidé és una creenga que s’accepta sense
vegades fem afirmacions que inclouen una o
que poden ser formulades explicitament o poden
implicades. Per exemple:

prova.

variges assumpclions,

Mol tes

simplement

Afirmacid: La llet és bona pels nens perqué conté calci.
Assumpcid: Els nens necessiten calci.

ta persona gue ha fet l1’afirmacid també ha de fer,

1l assumpcid, 51 vol ser raonable 1 consistent.
21 es podria acceptar o no la preoposta d'una segona assumpcio:

Assumpcid proposada:

Aquesta segona assumpcid no es pot pas inferir
inicial, que no fgia cap referéncia a les vitamines.
que 1‘assumpcid proposada sigui verdadera.
gue la 1llet cantingui

Fles nens necessiten vitamines.

L enunciat ipicial es referia nomes al calci 1,

N es pot pas acceptar com a necessaria

sobre les vitamines.

Que els alumnes decideinin en els casos segidents si

evidentment,
Considerem, perd,

l’afirmacid
No hi fa res
Na hi fa res tampoc
una quantitat important

vitamines.

a partir d’'ell,
l’assumpcid

proposada

17assumpcid

gue es proposa £2s realment una assumpcocio necessaria a partir de

1 "enunciat.

b.16 EXERCICTI:

Trobar assumpcions subjacents

Repassa les situacions i inferéncies seguents, i
assumpcid es fa en cada cas.
sembla caorrecta o no.

digues quina
Després, digues si la inferédncia et

Inferén— Assump— Interéncia

Situacid cia cid Si No

En Joan ha esternudat,
En Fere és la persona
més alta de 1 ‘'escola.
En Lluwis descobreix un
estrip als pantalons.
La mare de la Maria fa
crema per postres.
L’Helena 1 la Ndéria es-—

tan molt enfadades 1‘u-

na amb l1’altra.

Un home ha estat detin-—
gut per la policia.

En Pep fa un pastis.
L’Angela s'ha ablidat
d‘estudiar la part de
gramatica.

El l1libre #és molt vell.

En Raoger juga amb el
sew gat cada dia.

Esta costipat.

En Fere ded ser Jju-—
gador de futbol.

En Lluis es canvia-—
ra de roba.

La Maria menjarda cre-
ma per postres.
L'Helena i la Nuaria
s‘han barallat.

Deu ser culpable d’al-
gun delicte.

Li quedara malament.

L Angela obtindra un
mal resultat a 1 exa-
men.

Frobablement no és in—
teressant.

A en Roger, li agrada
el seu gat.
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&.17 EXERCICI: Descaobrir assumpcians

Encercla a, b o c:

i.

d

]

En Carles diu: "Seqgur gue la gent que viu a Jupiter és pel-~-
roja." En Carles assumeix que:
a. Totham és pél-roig.
b. Hi ha gent qQue viu a Jupiter.
c. Tots els pel-rojos viuen a l‘espal exteriaor.

La Dolors diu: "Aquesta nit hi ha un anell al voltant de la
liuna; per tant, dema probablement ploura." La Dolors assumeix
gque: -

A Sempre gue plou, l’endem& hi ha un anell al voltant de la
lluna.

b. La lluna és la causa de la pluja.

. Buan hi ha un anell al voltant de la lluna, 1 ‘endema és
probable que plogui.

L'Alicia diu: "iMira el fum gue hi ha cap al nord! Hi deu
haver un gran incendi." L'Alicia assumeix gue:

a. 0On hi ha fum, hi ha foc.

b. Els focs nérdics sén focs amb fum.

c. On hi ha foc, hi ha fum.

En Francesc diu: "Em trobo malament. Deuen haver estat
agquelles pomes verdes gque he menjat havent sopat." En Francesc
assumei:x que:

a. Si menges pomes verdes, et trobaras malament.
b. Si menges pomes verdes havent sopat, et trobaras malament.
c. Tant a com b podrien ser la resposta correcta.

La Nuaria diu: "iMira aquella gent amb els esquis! Deuen venir
d‘Andorra." La Nuria assumeix gue:

a. Tots els d’Andorra usen esquis.

b. Tothom que porta esqguis és d’Andarra.

c. Ni a ni b no sdén la resposta correcta.

En Guillem diu: “Per 1 autopista baixa un cotxe de la policia
a gran velcocitat. Hi deu haver un accident.”" En Guillem
assumelx ques
a. fuan uwun cotxe de la policia va per 1 autopista a gran
velocitat, normalment és perqgué persegueix delingiuents.

b. Quan un cotxe de la policia va per l’autopista a gran
velocitat, és per arribar al lloc d’un accident.

C. Quan hi ha hagut un accident, els cotxes de la policia van
per 1 ’autopista a gran velocitat.

La Mireia diu: "iMira que he trobat: un trévol de guatre
fulles! jAra tindré bona saort!" La Mireia assumeix que:

a. Si trobes un treévol de quatre fulles, et donarid bona sort.
b. Si tens bona sort, trobaras un treéevaol de quatre fulles.
c. Només els trevols de guatre fulles demnen bona sart.
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8.

La WVictéoria diu: "iS6n malt molls els carrers aguest mati!
Ahir nit es devia esbotzar la presa."” La Victdria assumelx
ques:

a. S5i la presa s’‘esbotza, els carrers acaben molls.
b. L‘’equip de neteja municipal va mullar el carrer ahir nit.
c. 51 els carrers es mullen, la presa s‘esbotzara.

En Pau diu: “ta tele esta espatllada. La deuw haver fet malbé
el meu germd petit."” En Fau assumeix gue:
a. 5i un aparell de televisid esta espatllat, algua 17ha

d’haver fet malbé.

b. L‘aparell de televisidé s’hauria fet malbé un dia o altre de
tant fer-lo servir.

. Fl seu germa petit ha fet malbé expressament 1’aparell de
televisid per venjar—se d’en Fau.
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RESPOSTES 1 ORIENTACIONS b

bH. 2 - : -
i:B 2:C 2B 4 A S:R 6&: B T:C 8:C 2:H 10:;A.
11:B 12:C 13:C 14:C 15:4  14:C 1T:E 18:C

fuan la resposta és C, demana que es descrigui una situacié en-
qué aguella activitat no es pot evitar de fer i1 una situacid - en
que¢ es tria de fer. (Fer exemple, la resposta C del cas 8: somiar
gquan s’‘esta adormit, i somiar despert.) GQue s’exposi també guina
4s la difereéncia entre les dues situacions, és a dir, per  gue
resulta que ho podem controlar en un cas, i en 1’altre, no.

H.3:
Les connexions correctes sdén les seguents:
1 amb Ej 2 amb Fj 3 amb D; 4 amb A; 5 amb C; & amb B.

£, 5:

No cal respondre les preguntes exactament en aguest ordre;
tanmateix, com a norma general, serd bo que segueiikis el model de
desenvolupament gque presenta 1l exercici.

b.7:

Algunes d’aguestes preguntes formen blocs (1—73 F—-10; 15—-1&). No
cal gue 21 mateix estudiant respongui totes les preguntes dun
matelxn bloc, perd si que convé que mantinguis una certa

continuitat de discussid guan abordis cada bloc.

&6.8:

CQuan hi hagi desacord entre els alumnes, exploreu les dues
alternatives. Quan hi hagi acord, considereu també 1’alternativa
rebutjada i pregunteu—vos per qué no és correcta. (No et
sorprengui si aixd resulta forga dificil. Pot ser que els alumnes
no siguin capagos de dir sind “"Simplement no sona bé" o "Sembla

gstrany”.) També pots demanar als alumnes que divideixin aguestes
oracions en dos grups: aquelles en gue sembla gue només hi va be
el terme "ment', i la resta. Pregunta’ls si les oracions de cada
grup tenen alguna cosa en comd.
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tPista: per respondre a aixd, tingues present el suggeriment de
la nota del final de l‘exercici, en qué es convida a substituir
"cervell" i "ment" per "cap" (= "téte", "cabeza"). Agquest subs-—
tantiu té wun ds extraordinariament ampli en catala; aixd es
moastra, per exemple, en el fet segient: a l1’oracidé 3 s’ha d’usar
"cervell" 1 no "ment"; a l’coraciéd &, s‘ha d’usar "ment" i no
"cervell"; a l‘aoracid 8, tant es pot usar “ment" com "“cervell".
Ara bé, en totes tres oracions es pot usar amb sentit el terme
"cap". I és que "cap" té precisament dos usos (l’anatomic, com a
part del cos, i el cognoscitivo-funcional, com a seu de la cons—
ciencia o de la intel.ligéncia) gue es corresponen amb els gque
normalment tenen el cervell i la ment, respectivament. Tanmateix,
hi ha algun cas en qué s’ha d’usar "cervell" i no es pot usar
"cap" (oracié 4), o en qué s’ha d'usar "ment" i no "cap" {(com ara
as "€ un adult amb una ment d’infant"). Sembla que tot aixo pot
- ajudar a elaborar alguns criteris que serveixin, almenys, de punt
de refereéncia per a la discussid. Es pot dir, doncs, que:

a) la distincid entre "cervell" i "ment" es fa més forta com més
es vol distingir entre la part fisica de l‘organisme i la facul-
tat incorpdria de conéixer; es tracta dels usos que hem anomenat,
respectivament, "anatamic" i "cognoscitivo—funcional"; i sdn,
precisament, aguests usos més extrems —més especifics—- els que
sovint ja no podran ser reformulats amb ajut del substantiu
"Cap";

b contrariament, la distincid entre “"cervell" i "ment" seri
menor, o arribara a esborrar—se, quan es vulgui accentuar la
connexid entre la facultat i 17d4rgan necessari per a exercir—laj;
guan ambdés termes siguin usables indistintament, també es podra
usar, com a tercera alternativa, el terme "cap".

Recordi ‘s, a més, que ~tal com es veia a l‘exercici &6.1—- “"ment"
te wusos molt actius quan entra a formar part d’'expressions com
ara "esmentar" o "esment".]

6.3

1. Mateiux

2. Mateix

3. Diferent

4. Mateix (sempre que "homes" no s’entengui només com a “mas-—
cles'™) :

S. Diferent

6. Diferent

T. Mateisx

8. T (Discutible)

9. " (Discutible)

10, % (Discutible)
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6. 12

Tots els insectes sén llagostes.
Tots els enunciats verdaders sdén oracions.

3. Cap pot no és un sot.

4, Tots els forats sdon sots.

5. Cap cosa humida no és una gota de pluja.

6.13:

Només té aplicacid a les oracions- 1, 3 i 4 de l’'exercici 6.12,

perqueé només aquestes tres oracions sdén verdaderes.

[Segons la regla de 1‘Aris, doncs, aquestes tres oracions
s’‘haurien d’haver invertit aixi:

1. Alguns insectes sin llagostes.

X. Cap pot no és un sot.

4. Alguns forats son sots.]

bH.14:

1. Totes les bicicletes son motos.

Cap bicicleta no és una moto.
Algunes bicicletes sén motos.
Algunes bicicletes no sén motos.

2. Tots els ciclistes sén portadors de pantalons texans.
Cap ciclista no és portador de pantalons texans.
Alguns ciclistes sén portadors de pantalons texans.
Alguns ciclistes no so6n portadors de pantalons texans.

b.1T:

1. Tots els gossos sén coses (animals) que tenen una cua.

2. Alguns alumnes son noies, i alguns alumnes no s60n nolies.

2. Cap senyal de carretera no és una cosa fosforescent..

4. Algunes gotes son coses que cauen.

3. Alguns nens s6n persones gue saben nedar. (0: Alguns nens on
persones que saben nedar, 1 alguns nens no sén persaones gue
saben nedar.)

6. Algunes magquinetes de fer punta no $dn coses gque estan
esmol ades.

7. Tates les flors sdn coses (plantes) que estan florint.

g. Tots els gque poden entrar sense pagar sé6n nens 1 nenes de 12
ANYS.

9. Tots els cadillacs nous sén cotxes molt cars.

10. Cap beguda no és una cosa gque estigui a la nevera.
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.16

Assumpcid: Inferéncia:
1. Només els gue estan costipats esternuden. Incorrecta
2. Els jugadors de futbhol ban de ser persones

altes. Incorrecta
3. A en Lluis, no li agrada anar amb els panta-

lons estripats. Incorrecta
4, La Maria sempre menja les postres que fa la

seva mare. Incorrecta
5. Les persones estan enfadades l’una amb 1'al-

tra perqué s’han barallat. . Correcta
&6. GQuan la policia deteé algu és perqueé aquesta

persona és culpable d’algun delicte. Incorrecta
T. En FPep no sap fer pastissos. Incorrecta
B. LLa part de gramatica és fornamental a 1 exa-— Incorrecta

men.
?. No és probable gque les caoses velles siguin

interessants. Incorrecta
10. Si un juga cada dia amb un animal que és

seu, és gque agquell animal 1i agrada. Correcta
6£.17:
i:b 2:c 3:a 4:c S:b b:b Tia B:a
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AUTOAVALUACIO DEL MESTRE

JQuines intulcions sorprenents o originals han presentat els

meus alumnes'’?

LBui les ha presentat, agquestes intuicions?

LBud  puc  fer per acansequir que la resta dels meus alumnes
també aporti intuwicions aixi?

LCom he usat les Idees principals del capitol per 1l.luminar
el temxt?

sCom he usat el text per il.lustrar les idees principals del
capitol®
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Si

CAPITOL SET

els alumnes no tenen a punt comentaris prapis gsobre els

esdeveniments i els temes d’aquest capitol, prova de preguntar-
los alguna de les gilestions segients:

1.

r3

10

11

12,

13
14

LEt sembla que 2l Sr. Portos hauria d’haver continuat expli-—
cant 1’endema les seves idees a les noies?

&Has mantingut mai una conversa seriosa amb wun adult en que
t‘ho hagis passat béT
LCreus que els nens 1 els adults poden mantenir converses amb
sentit?

“Fer queé et sembla que la Julia va donar un cop de peu a la
Laura per sota la taula®
SRue vol dir el Sr. Fortos amb la paraula "cultura™?

Sluina diferéncia hi veus entre una diferéncia de grau i una
diferéncia de tipus?

luan es comparen coses, a8t sembla gque és més important
identificar diferéncies de grau o diferéncies de tipus? iLPer
que’?

Suina és, segons el Sr. Fortos, la diferéncia principal
entre els homes i els animals®

LBue vol dir el Sr. Portos guan diuw "els pensaments de 1la
humanitat han quedat establerts en la cultura humana, 1 mai
no desapareixeran nl s’extingiran'?

LRer qué la Jdlia havia oblidat el dilluns els detalls de la
teoria del seu pare?

SHSBuina era aquesta teoria®?

La Jdlia explica a 17Aris 1 a la Lisa la distincid del seu
pare entre difereéncies de grau i difereéncies de tipus, i
17Aris queda molt trasbalsat. GFer queé?

SBue vol dir 17Aris amb la paraula "relacis"?

Menciona algunes relacions que pots capgirar i algunes gque no
pots capgirar.

LFer que et sembla que en CQuim Geli s’estava dret a la porta,
amb aire de molt preccupat?™
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